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Presentacion

En este Cuaderno 1 de la Serie de Documentos Curriculares Participativos, ampliamos los
planteos conceptualesy didacticos del Cuaderno de Introducciéon (DEE, 2022). Presentamos
un desarrollo realizado en la Formacién Integral de la escuela 501 “Combatientes de
Malvinas” de Berisso: “Humedal Berissense, nuestra floray fauna riberefa. Hay riqueza enla
diversidad de los humedales, cultural y bioldgica, protejamosla” y analizamos sus
caracteristicas y potencialidad.

Sugerimos algunas ideas para el disefo e implementacion de propuestas similares que
permitan que estudiantes y/o grupos realicen recorridos diferentes, cuando sea necesario,
siendo parte de la misma construccion de conocimiento. Detallamos las Practicas del
Lenguaje situadas en la planificacion, lo cual supone la explicitacion de cudles seran
abordadas, es decir no solo realizadas para llevar adelante las actividades en un sentido
“instrumental”, sino estudiadas en profundidad. Por lo tanto, requerirdan tiempos particulares
para su explicacion, sistematizaciony practica.

Esperamos que el Cuaderno contribuya al enriqguecimiento de la ensenanza y que la vision
ofrecida se pueda ir extendiendo en las instituciones siempre abiertas a la construccion
entre ellasy con el equipo del Nivel Central de la Modalidad.
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o Planificar y desarrollar la ensenanza

en la Formacion General

El diseio de la ensefanza de la Formacion General (FG) tiene que resolver varias cuestiones que ocurren de forma
integrada. Por un lado, lo que respecta a los agrupamientos de estudiantes que se caracterizan por una
heterogeneidad en la que probablemente convergen: estudiantes que cursan diferentes momentos de un Ciclo o de
distintos Ciclos, trayectorias educativas previas, conocimientos como puntos de partida, situaciones de
discapacidad, la necesidad de |la ensefianza de ciertos contenidos y la presencia de mediaciones ineludibles para
algunas y algunos. Por otro, y al mismo tiempo, es preciso tomar decisiones acerca de la seleccién y secuenciacion
de contenidos. Ademas, comunmente, suele ser una inquietud la vinculacién entre espacios curriculares de la FG e
incluso, la articulacion entre estay la Formacion Técnica (FT).

En principio, recordamos que, si bien la FG y la FT
constituyen una unidad educativa, esto no significa de
por si que las propuestas de enseiianza se aborden en
comun. Por una parte, cada una de ellas tiene sus
propésitos y contenidos diferentes en una formacion
que se pretende integral y, por ello, debe asegurar una
variedad de practicas, conocimientos y saberes. Por
otra, los contenidos deben relacionarse de forma
complementaria de modo que se sostengan entre si, y
propongan perspectivas y rasgos diferentes. En
algunas ocasiones, puede ser interesante desarrollar
propuestas conjuntas. Pero, de todos modos, siempre
ambas guardan relaciones si tenemos en cuenta las
multiples vinculaciones que se pueden establecer
mediante la reelaboracién de conocimientos previos
para comprender otros nuevos.

Ahora bien, con respecto a la FG, en el Cuaderno de
Introduccién propusimos una reorganizacién de los
espacios curriculares de forma mas abarcativa. Nos
referimos a la importancia de no sobreabundar en
contenidos dispersos y de evitar reiteraciones de lo
mismo planificando progresos y la variedad en la
ensefanza y los aprendizajes. Por lo tanto, definimos

un universo de contenidos agrupados en ejes
orientadores y que avanzan en una gradualidad. A partir
de alli, cada institucién también incidira en evitar
fragmentaciones de contenidos, su omisién y/o
repeticiony en decidir respecto de los vinculos posibles
entre espacios curriculares.

En este sentido, existirian opciones combinables en un
afo escolarentre:

o cada espacio curricular decide sus propuestas y se
sostiene en los conocimientos que se ensefian en los
otros. Todos abordan contenidos propios y diferente

e un espacio curricular conduce el estudio de un
proyecto o secuencia y lleva adelante las
actividades. Los otros se modifican para aportarasu
ensefianza con conocimientos sistematicos

o todos los espacios curriculares defineny estudian un
universo en comun convocando los contenidos
necesarios de cada uno de ellos y articulando las
actividades de estudio.
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Para planificar propuestas de ensefanza invitamos
mayormente a la problematizacién de contextos de
indagacion. Construir un problema es desnaturalizar
unarealidad, es decir asumir que no “es asi”, que admite
revision, que puede ser preguntada para ser
comprendida y hasta transformada. Para ello, en el
Cuaderno de Introduccidn propusimos modalidades de

organizacion didactica:

o formular preguntas para conocer mas sobre un
contexto, investigarlo, como por ejemplo: ;qué
factores provocan desequilibrios en los humedales?
¢Como funciona el mercado central de la ciudad?
¢Cudles son las principales fuentes de trabajo de
nuestra localidad? ;Cémo nos comunicamos hoy en
las redes sociales? ;Cuales son las posibilidades
recreativas de las y los jovenes en nuestro barrio?,
etc.' y estudiarlas en una secuencia desde una
determinada perspectiva y ciertos contenidos. En
esa secuencia, es preciso ir del contexto (situacion,
fendmeno), alas preguntasy viceversaZ2.

o construir un producto (objeto) o una accion colectiva
que dé algun tipo de respuesta a ese contexto: un
proyecto es la organizacién didactica adecuada para
estas intenciones. Puede o no incluir practicas y
conocimientos de distintos espacios curriculares,
como ya dijimos. Sin embargo, dada su envergadura,
suele ser interesante abarcarlo de forma integrada y
probablemente lo amerite.

1 Vermas ejemplos en el Cuaderno de Introduccién (Op. Cit.).

Ademas, sugerimos:

o desarrollar secuencias didacticas para ensefar una
practica/tema puntual sin determinar un contexto de
indagacion y que abonara el estudio de otros
recortes. También, se pueden realizar actividades
que incluyan la observacion, coleccion de fuentes y
testimonios, formulacién de preguntas, etc. Por
ejemplo: estudiar la fotosintesis, una obra literaria de
un autor, las propiedades de la multiplicacion y la
division, el proceso de la independencia argentina
entre 1810y 1816, etc.

Por todo esto, orientamos que el equipo docente de
cada institucion pueda planificar en conjunto para
todos los grupos escolares. Nos referimos a tomar
decisiones referenciadas en el proyecto institucional,
en el conocimiento de los grupos de estudiantes para
plantear planificaciones anuales que habra que ajustar
a lo largo del afio. Esto supondria acordar, a grandes
rasgos, respecto de las relaciones entre las propuestas
de ensefianza, su diferenciacién entre grupos para que
se distingan momentos y se posibiliten progresos en
las trayectorias educativas; ademas cémo van a
participar distintos docentes (si correspondiera).
También, planificar en conjunto permite definir las
relaciones con la FT, es decir poder ver la
complementariedad de saberes entre esta y la FG. Por
otro lado, la conveniencia de trabajar alguna propuesta
de ensefnanza en comun (como en las dos Ultimas
opciones planteadas mas arriba), sifuerael caso.

2 Este proceso puede venir dado por la lectura de alguna nota periodistica, como asi también por el hecho de recorrer un sitio y reparar en las experiencias y
sensaciones que convocan la atencién de lasy los estudiantes, y que necesitara abordar la ensefanza sistematica de contenidos implicados.
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Con respecto a la planificacién de cada propuesta, es
necesario contemplar la heterogeneidad de cada grupo
escolar en lugar de construir “adaptaciones” después
de lo decidido para una mayoria. Ante este tipo de
situaciones, varias experiencias docentes plantean
estrategias de trabajo que tienden a individualizar la
ensefianza. Pero muchas veces el esfuerzo por esa
individualizaciéon hace que algunas y algunos
estudiantes trabajen sobre cuestiones no vinculadas al
grupo, por lo cual no realizan intercambios ni
relaciones enriquecedoras entre si. De todos modos,
esto se debe diferenciar de aquellas situaciones en las
que la ensenanza si necesita personalizarse en funcién
de otras necesidades prioritarias como lasindicadas en
laDisposicion 3, Anexo 2y 3 (DEE, 2017).

Por lo dicho, la enseiianza que transcurre en nuestras
escuelas puede ser organizada desde la diversificacion
y la reuniéon de las actividades con pertinencia
curricular. Para eso, el grupo-clase, como un solo grupo
que aprende, compartird una propuesta comun que
incluyarecorridos diferentes arealizarse por subgrupos
mediante algunas tareas individuales, otras en grupo
total y también con intervenciones docentes mas
explicativas. Parte importantisima de este trabajo sera
la comunicacion entre compaieras y compaferos de
los conocimientos construidos para elaborar una
integralidad de saberes. En ocasiones, se podra
propiciar el trabajo compartido entre distintas
instituciones.

Estas propuestas son muy potentes para la

3 Los conocimientos declarativos son aquellos que describen larealidad.

participacion de estudiantes en diferentes momentos
en su trayectoria educativa, ya que fomentan el
aprendizaje compartido en el marco de recorridos
multiples de ensefanza vinculados entre si. Esto
permite tratar distintos rasgos de conceptos y
practicas, y también otros contenidos mediante
mediaciones obligatorias para ciertas y ciertos
estudiantes por ser parte de las condiciones para su
aprendizaje (braille, Orientacion y Movilidad, LSA,
espafol lengua segunda, sistemas personalizados de
comunicacion, etc.).

Sustancialmente, todo el recorrido de enseinanza tiene
que colocar en el centro el trabajo con y para la
comprension. Para ello, es necesario un proceso que
colabore en aportar nuevos conocimientos, reorganizar
los ya disponibles, poner en duda, esclarecer y
relacionar saberes. La comprension nunca es absoluta
ni de una sola clase. Y sobre todo, precisa hacer lugar a
las preguntas de las y los estudiantes, a las hipétesis,
las equivocaciones, a sus genuinos intentos de
conocer, a los replanteos, las intuiciones y a esos otros
conocimientos construidos por fuera de la escuela.

En esta perspectiva, puede resultarnos un interrogante
muy pertinente la posibilidad o no de abordar saberes
complejos por su grado de abstraccion. Como dijimos
también en el Cuaderno de Introduccién (Op. Cit), la
elaboracién de conocimientos puede ocurrir a distintos
niveles: practicos, de forma declarativa progresiva3
(menor/mayor nivel de abstraccién, con diferentes
tipos de discursos, con distinto nivel de profundidad en
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los conceptos involucrados, de detalle y variacién en las
descripciones, explicaciones, ejemplificaciones, etc.) y
estratégicamente entre lo contextualizado y lo
descontextualizado. El conocimiento existente se puede
reestructurar mas adelante, de otro modo y siempre
quedara abierto para ser enriquecido. Por lo tanto, creemos
que es posible ensenar contenidos considerados
complejos si la ensefianza construye condiciones
adecuadasy se permite arriesgar.

A continuacion, presentaremos un ejemplo de ensefanza
planificado y realizado en la escuela 501 de Berisso con el

propdsito de analizar sus caracteristicas y ofrecer algunos
aportes para potenciar lariqueza de propuestas similares.

b
93

bb b
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e Estudio de un contexto de
indagacion: los humedales de Berisso

Imagen 1. Fotografia de uno de los arroyos que se desprenden del Canal Santiago.

Los humedales son superficies con poca pendiente o profundidad, que suelen inundarse regularmente, conservando
importantes cantidades de agua de forma permanente o temporal. Incluyen una gran variedad de ambientes
agrupados en tres categorias: humedales marinos y costeros, humedales continentales y humedales artificiales.
Existe un consenso internacional respecto a la necesidad de su preservacion, ya que son ambientes que brindan
numerosos bienes y servicios: son reservorios de agua, habitat de numerosas especies, reguladores o
amortiguadores de inundaciones absorbiendo el exceso de agua, proveedores de productos alimenticios, bienes
culturalesy servicios turisticos, entre otros.




El estudio de los humedales de Berisso se origin6 a raiz
del interés de las y los estudiantes por conocer los
ambientes en los que habitan y a partir del cual, las y los
docentes propusieron una serie de actividades que
incluye una salida a Palo Blanco, zona costera cercana
alaescuela. Alli, se tomé concienciay se registraron los
cambios sufridos por estos ambientes a lo largo del
tiempo a causa de la actividad humana. Se inicid,
entonces, una investigacion sobre los humedales de la
region desde algunos contenidos de los Disefios
Curriculares de Ciencias Naturales del Nivel
Secundario, como es “el reconocimiento de los seres
vivos como sistemas abiertos, complejos y
coordinados” para continuarla como proyecto para la
Feriade Cienciasen2021.

La propuesta selecciona los humedales de la zona
como contexto de indagacion. Establece un ntcleo
problematico, como es el impacto de la urbanizaciéon
sobre los ecosistemas, perspectiva desde donde se
decide problematizar. Por ello, se establecen como
propositos:

o Observarel estado actual delhumedal berissense.

o Determinar el impacto que produjo la intervencion
humana en el humedal.

o ldentificar acciones ecoldgicas para preservar el
ecosistemadel humedal.

e Concientizar sobre la importancia que tiene el
humedal paralaciudad.

Las maestrasrelatan:

N.y M. son hermanos; vienen a nuestra escuela
en bicicleta. Un dia de lluvia, llegaron los dos
embarrados. Cuando sus companeros les
preguntaron qué habia pasado, les contaron que
para salir de la casa tenian que cruzar un arroyo,
un canaveral y agarrar las bicicletas que dejaban
enla casadeun vecino para poder tomar ahora si,
el camino mejorado.

Ladocente comienza a preguntary aindagar para
que los estudiantes relaten sus experiencias
acerca del lugar donde viven. Los jévenes del
grupo demostraron tanto interés que se les
sugieren varias actividades: videos explicativos,
textos informativos, charlas via Zoom vy
Whatsapp con integrantes de comunidad
cientifica y activistas ecologistas. Ademas de
una salida a Palo Blanco (zona cercana de
nuestra escuela la cual es banfada por el Rio
Santiagoy sus afluentes).

Cuando recorriamos el camino, se pudo
experimentar como la comunidad se fue
apropiando del “humedal” natural,
transformandolo en un lugar para habitar. Fue asi
que surgié la inquietud de los estudiantes de
conocer como era el paisaje hace unos afos
atras, reconociendo los cambios que ha sufrido a
lo largo del tiempo, asi como también el impacto
ecoldgico que esto generd.

08



A partir de la inquietud inicial, de las primeras
exploraciones sobre la cuestién y una vez
comprendida la importancia de la preservacion de los
humedales, se proyecta forestar la zona con especies
nativas propias del humedal berissense (proyecto
“Nativas entre nosotros”). Es decir que se decide
elaborar un proyecto para producir acciones grupales
como propuesta de mejora que, ademas, involucramas
espacios curriculares y docentes. Participaron el
equipo técnico docente, la maestra de apoyo laboral,
docentes a cargo de la Formacion Técnica de Huerta 'y
Granja, Mantenimiento, y Artesanias. El proyecto se
relacioné con las Practicas Formativas en Ambientes
de Trabajo que realizarian algunas y algunos
estudiantes en articulacion con otras instituciones
locales.

La vinculacion entre esos espacios curriculares fue
parte de las decisiones del equipo docente y no porque
necesariamente haya que establecerla. En este caso, se
consideré la pertinenciaderelacionarlaFGylaFT (laFT
por las caracteristicas del trabajo en esa institucién) al
involucrar contenidos y practicas muy compatibles
entre si para estudiar el problema construido.

Acciones del proyecto

o Investigar; buscaryregistrarinformacion de diversas
fuentes sobre cuales son las especies, como se
multiplican, cual es su rol en el ecosistema, sus

necesidades para el desarrollo y, en especial, la
biodiversidad de especies que atraen.

e Diagramar y crear senderos, recorridos para
observacion, tutores, carteleria, protectores en
tejidos vegetales para evitar los danos con las
maquinas que cortan el césped, bancos para la
observacion de todos los estudiantes y lacomunidad
engeneral.

o Solicitar ejemplares de especies nativas en el vivero
municipal, en el vivero de plantas nativas de la
Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales, y en el
CFP N°402,donde sedictan los cursos dejardineriay
forestacion.

Avance del proyecto

A fines de 2021, las primeras plantas se encontraban
creciendo y ya floreciendo, atrayendo los primeros
insectos y se estan realizando cuidados y
observaciones cotidianas. Se planificé tener un bosque
nativo en el futuro para la observacion de la
biodiversidad y como semillero para la multiplicaciony
descendencia de estas especies. Se continuara este
proyecto para la entrega de plantines nativos y la
reforestacién en lacomunidad, concientizando sobrela
importancia que tiene el humedal y su ecosistema para
laregion.
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Imagen 2y 3. Fotografias tomadas en la escuela 501 de Berisso.
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El andlisis y la reflexién sobre un proyecto concreto
permiten comprender la l6gica de la planificacion y el
potencial de la propuesta. La propuestadelaescuelade
Berisso recorta un contexto conocido por las y los
estudiantes desde sus intereses e incorpora sus
conocimientos, muchos de los cuales habran sido
construidos en la escuela y otros, desde intercambios,
observaciones, experiencias devida, etc.

La indagacion de los humedales como ecosistema* se
encuadra dentro de los lineamientos de la Ley de
Educacién Ambiental Integral (EAI)® recientemente
sancionada. El reconocimiento y el avance de la
indagacion sobre este recorte involucra el estudio de
ciertos contenidos de modo sistematico. Estos
contenidos son los que brindan los conocimientos
necesarios para poder establecer el problema, analizar
el contexto y construir una accién colectiva con
impacto significativo.

Incorpora la perspectiva de las relaciones sociales
incidiendo en el estado de los humedales. Considera

perspectivas transversales: la ESI promoviendo el
cuidado del propio cuerpo y el de las demas personas;
la educaciéon ambiental integral invitando a conocer,
respetar y cuidar la biodiversidad en el marco de la
formacién de ciudadania critica, con capacidad de
comprender las relaciones que existen entre el
ambiente, la salud y la enfermedad y de tomar
decisiones de manera responsable en un contexto
intercultural de didlogo colaborativo; la promocién de
las habilidades para la vida diaria y la participacion
social (Disposicion 3/17).

Metodolégicamente, promueve un pensamiento
cientifico dando espacio a la observacion y
experimentacion (aceptando los errores y fracasos).
Para ello, integra algunas diversas formas de
construccion de los conocimientos mediante variados
instrumentos y con la participaciéon de las y los
estudiantes. Podria involucrar conocimientos
matematicos, algunos de los cuales ya estardn
incorporados al repertorio de quienes aprenden,
mientras que para otros contenidos sera necesario
abrir un espacio de discusién y sistematizacion. Por
otro lado, permite tender puentes entre la FG y la FT,
decisiéon que tomanlasylos docentes.

4 De acuerdo con la propuesta del Cuaderno de Introduccién (Direccion de Educacion Especial, 2022), podria ser estudiada en el espacio de Ciencias Naturales,
Matematicay Construccion de la Ciudadania.

5 En el Articulo 2 del Capitulo 2, la Ley para la Implementacién de la Educacién Ambiental Integral en la republica argentina (Ley 27621), define a la Educacion
Ambiental Integral (EAI) como “un proceso educativo permanente con contenidos tematicos especificos y transversales, que tiene como propésito general la
formacién de una conciencia ambiental, a la que articulan e impulsan procesos educativos integrales orientados a la construccion de una racionalidad, en la cual
distintos conocimientos, saberes, valores y practicas confluyany aporten a la formacién ciudadanay al ejercicio del derecho a un ambiente sano, digno y diverso. Se
trata de un proceso que defiende la sustentabilidad como proyecto social, el desarrollo con justicia social, la distribucion de lariqueza, preservacion de la naturaleza,
igualdad de género, proteccion de la salud, democracia participativa y respeto por la diversidad cultural. Busca el equilibrio entre diversas dimensiones como la
social, laecoldgica, lapoliticay laeconémica, en el marco de una ética que promueve una nueva forma de habitar nuestra casa comun” (Ley 27621,2021).

En el Articulo 3, Capitulo 3 delamisma Ley se menciona, como uno de los principios que fundamentan a la educacién ambiental, al abordaje interpretativo y holistico
queimplica “adoptar el enfoque que permita comprender la interdependencia de todos los elementos que conforman e interacttan en el ambiente, de modo de llegar
a un pensamiento critico y resolutivo en el manejo de temaéticas y de problematicas ambientales, el uso sostenible de los bienes y los servicios ambientales, la
prevencion de lacontaminaciony la gestion integral de residuos” (Ley 27621,2021).
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Por su parte, las actividades que conforman el proyecto
necesariamente integran practicas del lenguaje que
hacen a la posibilidad de conocer y actuar. conversar,
recoger informacién y organizarla, comunicarla,
profundizar saberes y conocimientos a partir de la
lectura de fuentes, etc., aspectos sobre los que
volveremos mas adelante. Es decir que esas practicas
dellenguaje forman parte del modo de llevar adelante el
proyecto.

A raiz del ejemplo que estamos compartiendo,
podemos sintetizar que en un proyecto se desarrollan
actividades respecto de la accién colectiva o del objeto
a construir como productos en si. También, en ese
proceso se hace necesario ensefiar contenidos a través
de secuencias sistematicas dada su implicacién en el
conocimiento en elaboracién®.

Asimismo, todo proyecto —inevitablemente— involucra
varias y diversas practicas comunicativas: algunas
cotidianas, y otras especificas para aprender y estudiar,
como en este caso, mediante quehaceres cientifico-
tecnoldgicos (como buscar y seleccionar fuentes,
organizar informacidn, registrar observaciones, etc.).
Avanzar sobre estas practicas como contenidos de
Practicas del Lenguaje supone no solo realizar las
practicas “como salgan”, sino proponer también un
trabajo sistematico sobre los aspectos relevantes. Por
ejemplo; para la seleccion de fuentes de informacion,
se trabajara sobre modos de busqueda, criterios de
selecciodn, reconocimiento de paratextos y estrategias
de anticipacion e inferencias a partir de paratextos, y en

la produccion de registros de observacién entraran en
juego contenidos como selecciéon de vocabulario
preciso y recursos para la organizacion del discurso
segun su formato.

Este modo de planificar permite disefiar un proyecto en
el cual todas y todos forman parte de la misma
construccion, pero participan en algunas actividades
comunes y en otras que difieren en su ejecucion. Lo
importante es que este recorrido pueda ser planificado
desde el principio en lugar de ir “adaptando” a posteriori
para algunas y algunos lo que fue pensado para una
mayoria.

El desarrollo de un proyecto en este espacio curricular
siempre tendra un enfoque social. Segun la
problematizaciéon que realicemos y el objeto o la
intervencion colectiva a construir, los diferentes tipos
de contenidos tendran una incidencia diferente. En
general, las problematizaciones seran conducidas por
contenidos de Ciencias Naturales. A su vez, habra que
tomar decisiones sobre qué contenidos matematicos
incluir. Sera preciso distinguir entre aquellos que seran

6 En el caso de Berisso, es claro que ciertos conocimientos y saberes cientifico-tecnolégicos son necesarios parainterpelar la realidad observada.
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instrumentales (y funcionaran como herramientas que
aportan al conocimiento del problema central) y los que
enriqueceran el repertorio de saberes para abordar
futuros aprendizajes (y por eso, seran ensenados
explicitamente).

La razon de esto ultimo es que todo saber matematico
involucra dos dimensiones: la dimension instrumento y
la dimension objeto. Cuando ciertos contenidos se
utilizan en la resolucién de un determinado problema,
estan funcionando como instrumentos; se encuentran
contextualizados (Crippa, Grimaldi y Machiuna, 2005).
Por ejemplo, en la comparacion de nimeros de cierta
cantidad de cifras que no son de uso diario de las y los
estudiantes, se pone en juego la construccién de las
regularidades numéricas de las que se han apropiado
en el inicio de su aprendizaje del sistema de
numeracién. Desde aquello construido, se abordan
numeraciones desconocidas y se les otorga
significado. Si nos detenemos en el andlisis de las
regularidades, si trabajamos a partir de la composicion
y descomposicién de nimeros, las estamos tratando
como objeto de ensefnanza. De esa forma, se le otorga
un nuevo sentido a lo aprendido y se aportan nuevas
herramientas para conocer el mundo.

A continuacién, sistematizamos un proceso de tres
etapas generalizables para el desarrollo de proyectos.
Dentro de esta estructura, es posible organizar
situaciones didacticas diversas entre actividades
grupales e individuales, algunas en las que las
maestras y los maestros expliquen, y otras en las que

las y los estudiantes trabajen por su cuenta. También,
este tipo de organizacion permite diversificar recorridos
simultaneos de ensefianza como propondremos mas
adelante en este documento, pero sin perder la l6gica
del proyecto.

En este caso, en cada etapa incluimos ejemplos de
posibles tareas siguiendo la propuesta de laindagacion
sobre humedales en la que las y los estudiantes
participan de las mismas actividades trabajando sobre
la misma seleccion de contenidos. Sin embargo,
realizan las tareas a través de distintos niveles de
aproximacion y profundizacion, y desde sus recursos
de conceptualizacion y estrategias comunicativas
siempre con la intencion docente de enriquecerlos. Por
ende, ya su planificacién debera expresar la decision de
producir transformaciones mediante la ensefanza. Es
necesario considerar que quienes aprenden tienen
ideas previas, intuiciones, "lagunas”, explicaciones
adecuadas e inadecuadas, infundadas o incompletas;
complejos conceptos entre el sentido comun y lo
aprendido en la escuela. Por lo tanto, es preciso
promover la indagacion y construccion de saberes,
conocimientos y nuevas relaciones entre ellos.

a. Primera etapa: identificacion del
problema y primer acercamiento

En esta primera etapa, se realiza el recorte del contexto
deindagacion.
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o Enunprimermomento,y mediante el didlogo, sellega
a la formulacion de preguntas con énfasis en
aquellas que son investigables, es decir que
requieren de una indagacion para hallar sus posibles
respuestas. En la experiencia de la escuela de
Berisso, se lleva a cabo una conversacién
espontanea semi-informal en la que participa el
grupo completo con el propdsito de lograr un recorte
claro y relevante, con preguntas investigables
pertinentes.

Si para hallar posibles respuestas se considerara la
necesidad de poner en juego conocimientos
matematicos, las preguntas investigables que se
formulen pueden constituirse en un “problema
matematico”’, es decir que se puedan resolver
“haciendo matematica” Entonces, construiremos
enunciados en los que se expliciten los datos con los
que contamos y aquello que debemos averiguar.
Ademas, tendremos que establecer cuales son los
conocimientos que se precisan para abordar la
situacion problematizadas.

Otro momento consiste en la indagacion de fuentes
diversas. En el caso que estamos analizando, el
grupo de estudiantes accedié a videos explicativos,
textos informativos, charlas via Zoom y Whatsapp
con integrantes de la comunidad cientifica y
activistas ecologistas (en otros proyectos y con
otros grupos de estudiantes, podrian emplearse
fuentes diferentes). Para esta actividad se pueden

organizar agrupamientos en equipos que lleven
adelante lamisma practica, es decir, laindagacién del
problema en fuentes, pero con distintos medios y
diferentes grados de complejidad adecuados a cada
grupo de estudiantes.

Esta etapa culmina con la formulacion de hipétesis
para encontrar respuestas a las preguntas y al
problema planteado y la organizacion de las acciones
a realizar para confirmarlas o rechazarlas. En este
momento ya ha quedado claro el recorte de objeto y
se han puesto en juego conocimientos y preguntas
especificas del espacio curricular, necesariamente se
manejan conceptos, relaciones y modos de
conocimiento situados. El uso de los recursos
lingliisticos y semiéticos (escritura, registros orales
y/o audiovisuales, representaciones graficas o con
objetos, etc.) adoptan funciones propias del ambito
del aprendizaje y el estudio: permiten lograr un
registro permanente de lo que se sabe, de lo que se
quiere sabery de las hipétesis al respecto; organizan
algo asi como “el estado de la cuestién”, de los
conocimientos y los problemas identificados por el
grupo y son una herramienta de planificacién y
organizacion de tiemposy tareas.

7 "Para lograr un aprendizaje significativo en Matematica debemos proponer situaciones que planteen problemas, los cuales requieran de ciertas nociones
matematicas como instrumentos necesarios para poder solucionarlos ya que un conocimiento matematico sélo puede considerarse aprendido cuando se ha
funcionalizado; es decir, cuando es posible emplearlo como medio para resolver una situacién o problema!" (DCGyE, 2008: 98).

8 “Un problema es tal en tanto y en cuanto permite a los alumnos introducirse en el desafio de resolverlo a partir de los conocimientos disponibles y les demanda la
produccion de ciertas relaciones en la direccion de una solucion posible, aunque esta, en un principio, resulte incompleta o incorrecta” (Ibid p. 98).
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b. Segunda etapa:investigacion y analisis

Una vez identificado el problema y formuladas las
preguntas e hipdtesis, comienza la etapa de
investigacion mas “profunday especializada.” Se inicia
con la busqueda, seleccién y organizacion de fuentes
validas (en diversos lenguajes y soportes) que aporten
los conocimientos necesarios para responder las
preguntasy cotejar las hipétesis. Para ello, guiaremos a
las y los estudiantes respecto de dénde buscar fuentes
confiables, cémo identificarlas y distinguirlas de
aquellas que no lo son. La comprensiéon de los
contenidos de las fuentes (mediante la lectura, la
visualizacidn, la escucha) se trabaja también en esta
etapa con el propésito de que la informacién
encontrada apoye los pasos posteriores.

Cuando se involucran conocimientos matematicos, el
aprendizaje se construye en las interacciones de las y
los estudiantes con el problema, y en las interacciones
entre pares mediatizadas por una intencionalidad
didactica que gestiona la clase. Entre las posibles
interacciones entre pares se encuentran los momentos
de discusion coordinados por las y los docentes para
tratar los procedimientos de cada estudiante (los
procedimientos originales?) “llevandolos a debate,
discutiéndolos” (Sadovskyy Tarasow, 2013: 4). Discutir,
en este contexto, es analizar qué ideas llevaron a
producir una cierta respuesta, considerar su validez y
pensar como modificarlas en el caso de alguln
desajuste. En sintesis, “es tratar ideas con ideas” (Ibid).
Estas situaciones no son eventos que se generen

espontaneamente, sino que deben ser planificadas y
conducidas por quienes ensefiamos.

¢ Avanzada la etapa de investigacion “tedrica”, se lleva
a cabo la planificacion del trabajo en el que se
combinaran los conocimientos "teéricos” con la
observacion y la experiencia. Esta planificaciéon
involucra lograr proyecciones y acuerdos sobre el
manejo de los tiempos y la organizacion de las
tareas: qué observar, qué indicios y signos buscar,
quéregistrary como hacerlo, cémo se distribuyen las
responsabilidades (segun las personas y los
tiempos) y de qué modo se llevaran a cabo (si se
emplearan herramientas de observacion, de registro,
etc.).

o Luego, llega el momento de la experiencia en el
campo; en este caso, la salida a la zona costera de
Berisso. El quehacer predominante en este momento
serd la busqueda y el registro de informacion en
distintos formatos: descripcién de lo observado a
través de dibujos, esquemas, fotos, selecciéon de
materiales, objetos, artefactos o parte de los mismos
que refieran a la informaciéon a conservar (que
funcionen como signos o indicios),
videograbaciones, mapas visuales, notas de audio,
apuntes escritos, etc.

o Una vez recopilada la informacion, se trabajara en la
interpretacion y utilizacion de los registros para
conocer y comprender los fenémenos y ambientes
que se estudian: identificar especies animales y

9 Entre los procedimientos de resolucidn que realiza cada estudiante a partir de su repertorio de estrategias, podemos encontrar marcas gréficas, representaciones

gréaficas, descomposiciones de nimeros hasta estrategias de calculo.
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vegetales; revisar y organizar pasos y etapas del
proyecto (aqui pueden emplearse también sistemas
de calendarios y agendas); asentar las actividades
realizadas y/o por realizar; conservar, utilizar y
recuperar lainformacion obtenida.

En el siguiente momento, el foco estara puesto en
lograr conceptualizaciones relevantes. Para ello, se
trabajara sobre la busqueda y sistematizacion de
definiciones, descripciones, explicaciones,
representaciones graficas que permitan comprender
conceptos relacionados con el quehacer para este
proyecto. Este quehacer requiere practicas
comunicativas como lacomprension de textos de las
Ciencias Naturales (en los distintos formatos
necesarios) y la produccion de textos (escritos, pero
también orales, visuales y/o audiovisuales) como
actividad epistémica: se trabajara, enlo que respecta
alas practicas del lenguaje situadas, en lalecturayla
escritura como manera de comprender y de construir
el conocimiento.

En este proceso de comprensiony conceptualizacion
surgiran también inquietudes, dudas y necesidades
de cotejar conocimientos. Es el momento del
intercambio de informacion e interpretacion de los
hallazgos encontrados y las posibles preguntas
surgidas.

La ultima tarea de esta etapa es la produccién de
resimenes integradores en distintos soportes y

formatos: agendas o cuadernos con claves de
objetos, reproducciones materiales como maquetas
que den un sentido global del espacio y su contexto,
tableros comunicativos, textos escritos, textos
ilustrados o soportados en pictogramas, infografias,
mapas visuales, mapas conceptuales, cuadros
sindpticos, grabaciones de audio, videograbaciones,
etc.

c. Tercera etapa: organizacién, accion y
comunicacion

Esta ultima etapa esta concentrada en la “aplicacion”
de los conocimientos y en la posibilidad de
comunicarlos, particularmente en su relacién con
temas deinterés comun.

o Laprimerainstancia de esta etapa es la planificacion
de las acciones y los tiempos mediante el uso de
recursos como calendarios, agendas, afiches,
aplicaciones de planificacién y gestion del tiempo en
diferentes soportes.

o La organizacion de, por ejemplo, una exposicion. En
el caso que estamos presentando se trata de un
sendero deinterpretacion, pero podria serde otro tipo
(galeria de fotos, galeria de arte, recorrido por un
espacio, muestra de objetos seleccionados,
organizados y presentados secuencialmente, etc.).
Estaorganizaciénimplica varios pasos:
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exponer de acuerdo con lo que se trabajé en las
etapas anteriores; estructurar la exposicién segun
una légica determinada (orden cronolégico,
clasificacidn, etc.); 2) diagramar recorridos posibles;
3) ubicar los objetos en la exposicion; 4) producir
carteleria, sefalética, pistas y claves de objeto o
contexto, textos descriptivos y explicativos (escritos,
orales, visuales, tactiles) y/o guias de recorrido; 5)
produciry distribuir material para invitar e informar a
lacomunidad sobre la exposicion.

En algunos casos, se requiere conseguir elementos
nuevos, como la comunicacién formal con
instituciones para solicitar ejemplares de especies
nativas.

Finalmente, en el contexto de la presentacion del
recorrido (frente a “visitantes”) o en el contexto
escolar (frente al grupo de estudiantes), se presentan
instancias de exposicion en diversos formatos y
comunicacién con diversos propdsitos (informar,
describir, explicar, argumentar) de los resultados y
reflexiones (personales, grupales) y nuevos
interrogantes resultantes de este proceso de
indagacion. En todo esto se ponen en juego no solo
los conocimientos especificos del espacio curricular,
sino también las habilidades comunicativas
trabajadas.

El lenguaje atraviesa y estructura nuestra vida
cotidiana y, en particular, nuestras formas de
interactuar; por eso, es el "soporte” de cada una de las
actividades de la vida y también por supuesto, de un
proyecto de ensenanza. Si observamos la manera de
llevar adelante cada una de estas actividades
podremos reconocer, entonces, cuales son las
practicas comunicativas que las atraviesan y las
constituyen. Por ende, nos interesa centrarnos en estas
practicas comunicativas situadas, es decir,
contextualizadas en cadaunadelas actividades.

Para referirnos especificamente a las practicas del
lenguaje situadas que se deciden abordar en
profundidad, la experiencia de la escuela de Berisso nos
permitird ver ejemplos concretos de cudles son las
practicas comunicativas involucradas en cada una de
las tres etapas del proyecto: 1) en el momento de
identificacion del problemay primer acercamiento en el
contexto; 2) cuando se realizan las actividades de
investigacion y andlisis en el contexto del espacio
curricular; y 3) para lograr la organizacién, accion y
comunicacion. Cada una de estas etapas incluye, como
ya comenzamos a ver, practicas comunicativas
diversas. En este apartado, buscaremos reconocer
estas practicas y los contenidos presentes en cada
una. diversas. En este apartado, buscaremos reconocer
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estas practicas y los contenidos presentes en cada
una.

Las distintas practicas del lenguaje en el proyecto de
Berisso permiten llevar adelante los aprendizajes y las
situaciones de comunicacion dentro y fuera del grupo.
Trabajar explicita y profundamente sobre cada una de
ellas demandaria mas tiempo que el destinado al
proyecto. Entonces se hace necesario, como partedela
planificacién, identificar cuales son las practicas
comunicativas cuya sistematizacion puede brindar
aportes mas significativos tanto por las caracteristicas
y necesidades del grupo como por la relevancia de la
practica para el resultado del proyecto. Por ejemplo, si
el propédsito del proyecto es disenar un sendero
interpretativo, la proyeccién del sendero, la
sefalizaciéon y la guia del recorrido son practicas
constitutivas y “excluyentes”; concentrarse en ellas es
untrabajoineludible.

Entonces, cuales seran las practicas que se incluyen es
una decision didactica central para la planificacion. Los
criterios para tomar esa decision no son externos sino
que, por el contrario, dependen del proyecto en si
mismo y de las caracteristicas y necesidades del grupo.
Para ello, luego de reconocer todas las practicas
comunicativas involucradas en el proyecto sera
necesario definir cuales seran las que se utilizardn
unicamente de modo instrumental y cuales seran
aquellas sobre las que se ofreceran situaciones de
ensefanza. El andlisis de cada una de las situaciones 'y
sus potencialidades permitird que esa seleccién sea

criteriosay esté dirigida alas necesidades del grupo.

A continuacion, se presenta un detalle de las practicas
comunicativas involucradas en las etapas de un
proyectoy los contenidos implicados. Esto no significa,
por supuesto, que se trabajen todos los contenidos
como nuevos. Algunos se corresponden con
habilidades que las y los estudiantes ya tienen y ponen
en funcionamiento (se pueden, por ejemplo, monitorear
y reafirmar), otros estaran en proceso de aprendizaje y
algunos si seran abordados por primera vez. Es
fundamental tener en cuenta esta distincién para
decidir sobre qué contenidos trabajary de qué modo.

En el espacio de Ciencias Naturales, Matematica y
Construccion de la Ciudadania observamos ciertas
practicas comunicativas.

a. En la primera etapa de identificacion del
problema y primer acercamiento:

e Conversacion espontanea semi-informal con
intervenciones docentes. Esta situacion didactica
propicia el trabajo sobre estrategias comunicativas
en contextos de interaccidén cara a cara: toma y
mantenimiento de turnos de habla, cortesia, manejo
de la voz, manejo de la mirada, recursos para
comprender y hacerse comprender, formulacion de
preguntas, respuestas, estrategias de
compensacion, etc.
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Se trata de una actividad en la que participa el grupo
completo con la prioridad de lograr una
comunicacion efectiva. Cada participante despliega
sus habilidades y estrategias y la intervencion
docente apunta a potenciar las posibilidades de cada
estudiante en su participacién en una conversacion
“cara a cara” y a fomentar una comunicacion que
integre los lenguajes, lenguas, sistemas y recursos
diversos para lograr el propésito del intercambio: un
recorte claroy relevante, con preguntas investigables
pertinentes.

o Indagacion de fuentes diversas. Esta etapa incluyo
una diversidad de préacticas sobre todo de
comprension y de interaccion en formatos diversos:
visualizacién de videos explicativos, lectura de
textos informativos, charlas via Zoom y Whatsapp
con integrantes de la comunidad cientifica y
activistas ecologistas. El acceso a cada tipo de
fuente implica una practica particular, con sus
propias caracteristicas y complejidades. Cada grupo
y/o0 agrupamiento podra trabajar entonces sobre el
mismo quehacer pero con propuestas y materiales
diferentes.

Como comentabamos mas arriba, esta forma de
indagacion da lugar a presentar practicas variadas de
busqueda, seleccion, acceso a la informacién y
comprension, como elegir, comprender y comparar la
informacién dada en videos explicativos y en textos
informativos escritos u orales; redactar preguntas para
preparar y efectuar entrevistas; sostener

conversaciones semi-formales con propédsitos
especificos (conseguir informacién). En todos los
casos, ademds se ponen en juego las practicas de
seleccionar y registrar la informaciéon relevante
mediante recursos diversos (registrar y sintetizar la
informacién en apuntes; creacion de cuadros, redes
conceptuales y organizadores graficos diversos;
dictados al docente o de manera auténoma; organizar
soportes con imagenes; sacar fotografias; seleccionar
objetos representativos como hojas de las plantas, o
reproducciones de los animales implicados en el
espacio, composicion de textos orales y escritos, entre
muchas otras opciones). Esta variedad de modos de
llevar adelante la practica ofrece y requiere una
propuesta variada que aporte conocimientos nuevos y
significativos a cada estudiante de acuerdo con sus
necesidadesy particularidades.

o Finalmente, durante la formulacién de hipotesis y la
organizacion de las acciones se ponen en juego
practicas comunicativas necesarias para el
aprendizaje. Las practicas del lenguaje situadas se
concentraran entonces en las estrategias y en los
recursos que apunten a optimizar las herramientas
comunicativas para organizar el estado de la
cuestion, registrar lo que se sabe y lo que se quiere
saber; formular hipétesis y preguntas; identificar y
registrar problemas; planificar y organizar el
proyecto.
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b. En la segunda etapa, investigaciony
analisis:

o Durante la busqueda, seleccion y organizacién de
fuentes validas cobra especial importancia la
habilidad de reconocer y comprender elementos
paratextuales (titulos, imagenes, epigrafes,
presentaciones, etc.) como datos relevantes para
evaluar la calidad y la pertinencia de las fuentes. Los
modos de organizarlas serdan también esenciales
para poder utilizarlas como recursos para la
investigacion. Como sefialdbamos mas arriba, la
comprension de los contenidos de las fuentes
(mediante la lectura, la visualizacidn, la escucha) se
trabaja también en este momento; por lo tanto, las
estrategias de comprension (lectora, audiovisual,
visoespacial, auditiva) seran contenidos esenciales
enestaetapa

La planificacion del trabajo y la determinacién de
proyecciones y acuerdos sobre el manejo de los
tiempos y organizacién de las tareas: incluird
practicas de planificacién y organizacion, mediante
eluso de calendarios, agendas, graficos, etc.

En la experiencia de campo se trabajara en la
busqueda y el registro de informacion en distintos
formatos. En este punto, la decision docente
respecto de la practica de registro, dependera de las
necesidades y potencialidades de los grupos: se
trabaja con formatos y practicas diversas como

toma de apuntes escritos, produccién de
representaciones graficas (dibujos, esquemas, fotos,
graficos), registro oral (grabaciones) y audiovisual,
seleccion y sistema de clasificacion de materiales,
objetos, artefactos que funcionen como signos o
indicios, entre otros. En este momento, el foco esta
puesto en la recopilacién de informacién, la forma de
recogerla y organizarla es esencial para que luego se
pueda acceder nuevamente a ella. En este sentido, el
modo de registro (en el lenguaje o soporte pertinente)
sera un contenido muy relevante.

Para la interpretacion y utilizacion de los registros
para conocer y comprender los fenomenos y
ambientes que se estudian, se volvera a todos los
textos y producciones. Es un momento propicio para
revisar las practicas anteriores y reflexionar sobre
ellas: ¢qué registros son los que nos sirven mas y
mejor? ;Por qué? ;Cuales de nuestros apuntes,
grabaciones, graficos, etc. nos dan la informacién
que necesitamos? ;Falta informaciéon? ;Qué
podemos hacer igual y qué podemos mejorar en el
futuro?

El siguiente paso es la busqueda y sistematizacion
de definiciones, descripciones, explicaciones,
representaciones graficas que permitan comprender
conceptos relacionados con el quehacer para este
proyecto. Como sefialamos anteriormente, la
comprension de textos en este espacio curricular (en
los distintos formatos necesarios) y la produccion de
textos (escritos, pero también orales, visuales y/o
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audiovisuales) constituyen una actividad
epistémica. La creacion de textos y en particular de
textos con caracteristicas propias del ambito del
estudio permite (y obliga a) recuperar informacion
conocida, ordenarla, jerarquizarla, identificar qué
informacion nueva se necesita, buscarla,
encontrarla, relacionarla con la informacién
conocida y el propdsito del texto. Las tareas de
organizacidn, jerarquizacion y comunicacion del
contenido contribuyen necesariamente a manejar
conceptos, establecer relaciones y profundizar los
conocimientos que se quieren comunicar.

En el intercambio de informacion e interpretacion de
los hallazgos encontrados y las posibles preguntas
surgidas, nuevamente el didlogo se presenta como
una situaciéon comunicativa. En este caso, a
diferencia de la primera conversacién, mas
espontanea, este intercambio estard ademas
apoyado en materiales textuales diversos (escritura,
registros visuales, registros orales, graficos, etc.).
Este tipo de instancias de comunicacién oral
elaborada, incluye la puesta en funcionamiento de
estrategias mas complejas de planificaciéon de lo que
se va a decir, decisiones sobre cémo decirlo, uso de
vocabulario especifico y elaboracion de respuestas
sobre intervenciones anteriores.

Finalmente, en la producciéon de resimenes
integradores se trabajara para cada soporte
(resumenes, cuadros, mapas conceptuales,
representaciones graficas, etc.). Por ello, se podra

trabajar, en la medida de lo posible y lo necesario,
sobre los recursos que permitan un mejor registro,
organizacion, comprensiéon y comunicacion de los
resultados delainvestigacion.

Como ya sabemos, la tercera etapa apunta a la
organizacion, acciony comunicacion:

o Parala planificaciéon de las acciones y los tiempos se
vuelven a emplear recursos usados también en
etapas anteriores (calendarios, agendas, afiches,
aplicaciones de planificacion y gestion del tiempo,
etc.).

o En la organizacién de la exposicion, en cambio, sera
necesario disefiary crear elementos significativos en
distintos lenguajes (senderos, carteles, recorridos,
etc.). Seqgun el tipo de exposicién, y en cada uno de
los pasos aparecerdn, entonces, practicas
comunicativas diversas. En el caso que estamos
presentando hay: disefio de plano, organizacién de
elementos a interpretar, preparacion de carteles,
produccion de textos para difusion y de divulgacién,
instancias de comunicacién formal con
instituciones, presentaciéon en persona de los
recorridos. Para cada uno de estos momentos de la
tercera etapa serd necesario, nuevamente, identificar
las practicas comunicativas y las tareas que
conllevan. Por ejemplo, para el disefio de la carteleria
serd necesario redactar textos descriptivos breves y
comprensibles, para conseguir las especies
vegetales nativas habra que aprender a escribir una
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cartaformal, etc. El trabajo sobre los contenidos de estas
tareas puede estar distribuido entre los agrupamientos
participantes, segun sus caracteristicas o se pueden
trabajaren el grupo completo.

Hasta este momento, presentamos las etapas para llevar a
cabo un proyecto y la necesidad de integrar en ese
desarrollo el estudio de ciertas practicas del lenguaje que
se deciden profundizar. En el caso de la escuela de Berisso,
por ejemplo, las y los estudiantes cursan el mismo bloque
de contenidos. Participan enlas mismas etapas de trabajo
con variantes de acuerdo con aspectos centralmente
comunicativos y con las modalidades posibles de
construccion de significados de las y los estudiantes.

En el punto siguiente, avanzamos en otro tipo de propuesta
de ensefanza que, de todos modos, siempre recorre las
mismas etapas para la construccién de
problematizaciones como enfoque didactico.
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e Un modelo de

planificacion multiple

En este apartado, proponemos un modo de planificacion para organizar itinerarios diferentes y otros momentos
comunes en torno a una misma tematica. Se trata de un ejemplo generalizable, no el Unico formato posible, para
disenar recorridos de ensenanza para estudiantes en momentos distintos de escolaridad, con distintas trayectorias
y conocimientos previos, y situaciones de discapacidad en un mismo grupo-clase.

Si se decide abordar una problematizacion, esta se
debe orientar segun propésitos claros y compartidos
entre quienes aprenden. Es necesario definirqué sevaa
estudiar en ese contexto y elaborar interrogantes ricos,
bien definidos, no amplios. Para ello, cierto/s
concepto/s transversal/es sostiene/n lainterrogacion.

Al disenar varios recorridos simultaneos de ensefianza,
la formulacién de un problemay concepto/s central/es
opera como "organizadores” entre subgrupos de
estudiantes. Justamente el tipo de problematizacion es
el rasgo original que convoca conocimientos
disponibles y otros "nuevos” al vincular de forma
particular saberes y practicas. Las y los docentes
tendran que estar en “conversacion” auténticaconlasy
los estudiantes guiandolas y guiandolos hacia los
propodsitos establecidos, aunque seguramente surgiran
cuestiones inesperadas sobre las que también habra
quetomardecisiones.

Una vez definido lo comun, continuamos con la
seleccién de contenidos de distintos bloques entre los
priorizados en el Cuaderno de Introduccion (Op.Cit.) de
esta Serie. Es fundamental la inscripcion curricular de
esos otros contenidos y en tanto contribuyen al estudio
de la/s pregunta/s central/es. Esa seleccién depende
del tipo de relaciones que se quieran establecer. Los

distintos caminos deben abordar diferencias en una
gradualidad de rasgos, puntos de vista, distinta
complejidad de representaciones, formas de nombrar
y/o identificar, etc. Aportan miradas desde diversas
dimensiones, siempre pensando en un enfoque
complejo, multicausal y a partir, en algunas ocasiones,
delapresentacion de problematicas socio-cientificas'®.

La seleccién tiene que ser cuidadosa, ya que es
dificultoso contemplar demasiados contenidos a la vez
y si, ademas, no estan bien relacionados como para
mantener una propuesta coherente y armoniosa. Con
los mismos criterios se planifican actividades de
ensefianzay aprendizaje divergentes para subgrupos y
otras individuales, siempre en relacién. Los subgrupos
no van a trabajar en forma totalmente independiente,
sino complementaria y ademas, se reunirdn en
instancias plenarias para la construccion colectiva de
nuevos saberes. De todos los recorridos planificados,
aprenderd la totalidad de estudiantes por los
intercambios necesarios entre los distintos grupos.

10 Con “problematicas socio-cientificas” nos referimos a problemas sociales, a cuestiones reales y cercanas que presentan controversias y tensiones, que estan
abiertas a nuevas respuestas para explicar sus causas y posibles soluciones, desde multiples puntos de vista, y que requieren de los conocimientos de las ciencias y
latecnologia. Se presentan como recursos adecuados para contribuir a la alfabetizacidn cientifica y tecnoldgica, preparando a la ciudadania para responsabilizarse
del planetay actuar en consecuencia en este nuevo contexto global (Espaiiay Prieto, 2009).
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Recapitulamos. Un disefio de la ensefianza como este requiere:

Establecer cual es el problema, el/los concepto/s central/es y los propoésitos de
ensenanza.

Seleccionar contenidos de diferentes bloques, seglin el grupo y que
corresponden a variados tipos de aproximacion. Estos enfocan aspectos que
vamos a relacionar con el interrogante que guia la ensefianza y entre si. Asi se
definen qué conceptos del espacio curricular se van a construir en cada caso.

Preparar la ensefianza: buscar fuentes para estudiar los contenidos como
docentesy preparar el recorrido didactico (Disenos Curriculares y otros textos).

Disenar los itinerarios diferentes para distintos grupos o estudiantes: los
tramos comunes, las actividades, las estrategias de ensefianza en coherencia
con el punto anteriory la organizacion del tiempo.

Establecer cudles son los indicadores de avance de los aprendizajes siempre a
partir de lo efectivamente ensefado y los puntos de partida. Determinar como
vamos a darnos cuenta de qué y como se esta aprendiendo (tareas que se

consideraran paralaevaluacion) y sus formas de registro.

Especificamente en el disefo de las actividades,
reiteramos que es importante considerar que un
conocimiento se puede elaborar de distintas formas,
aunque no todas son similares, claro. En términos
didacticos, entonces, el problema central siempre se
abordara a partir de conocimientos mas “cercanos” a
las y los estudiantes (de la vida cotidiana, por su

participacién en otros espacios comunitarios, y/o ya
estudiados en la escuela), continuando hacia nuevos
conocimientos con diferentes tipos de elaboracion
(practicos o declarativos, entre lo contextualizado y lo
descontextualizado), que permiten lainterpretacién de
la realidad recortada en la ensefnanzay la construccion
de saberes (siempre provisorios y modificables).

El proceso tiene que resignificar las interpretaciones cotidianas preexistentes progresando hacia un conocimiento
mas enriquecido, que es lo que la ensefianza debe promover. Esta no tiene que redundar en aquello que las y los
estudiantes ya saben ni siempre en el mismo sentido. Por el contrario, tiene que movilizar interrogaciones, ampliar
las observaciones, hacer espacio para estar en silencio, esperar, demorarse y pensar una cuestion para otro dia, para
ver otra vez y probar de nuevo; tiene que incrementar y relacionar saberes. Las y los docentes intervenimos
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intencionalmente para que las y los estudiantes crezcan en sus posibilidades diferenciadoras entre identificar,
nombrar, ejemplificar, describir, definir, agrupar y clasificar conceptos, organizarlos en explicaciones, en relaciones
de causa-consecuencia; predecir, realizar hipotesis: descartarlas o confirmarlas’.

Entonces, para ejemplificar lo que estamos
exponiendo, en el siguiente apartado ofrecemos un
formato de planificacion de la ensenanza a modo de un
“Ta-Te-Ti" para presentarselo a las y los estudiantes.
Podemos organizar la propia planificacion docente
basandonos en este tipo de disefio agregando los
componentes curriculares que corresponden.

La propuesta que compartiremos a continuacion fue
disenada para estudiantes de ambos Ciclos'? que
integran un mismo grupo-clase o que constituyen
distintos grupos-clase. Por lo tanto, puede ser
conducida por una sola o un solo docente o por varias,
varios. Como dijimos, habra decisiones didacticas que
considerar sobre el tipo de conocimientos a construir

—practicos, segun niveles de declaracion:
posibilidades y formas de verbalizacion,
(des)contextualizacién, etc.—, estrategias y recursos.
Segun el grupo, seria una opcioén que las y los
estudiantes eligieran su recorrido de acuerdo con sus
preferencias a partir de aquello que desean profundizar,
gue conocen poco, entre otras razones. En este caso, la
oeldocente puede guiar estaeleccion’s.

Planteo del problema y seleccion de
contenidosinvolucrados

Formulamos como problema: icomo nos relacionamos
con las plantas, los animales y los microorganismos en
nuestro barrio? sostenido en el concepto de
ecosistema y siempre considerando la influencia de la
actividad humana. En este caso, el mayor énfasis esta
colocado en contenidos vinculados con larelacion de la
actividad humana y el ambiente natural por el tipo de
problematizacion y de contexto estudiado. Para la
diversificacion de recorridos, y de acuerdo con el
momento de la trayectoria que transitan las y los
estudiantes, luego seleccionamos algunos ejes y sus
contenidos segutn el Cuaderno de Introduccion (Op. Cit.)
yaquiincluimos algunas especificaciones mas'.

11Esto supone la ensefianza de practicas que no se agoten en preguntar lo evidente o solo solicitar nombres de conceptos (salvo que esto Ultimo sea parte de un
proceso en la construccién de conocimiento y, respecto de lo cual, de todas formas, debe haber planteos de progresos).

12 Elejemplo debera ser ajustado seguin laconformacion de cada grupo escolar.

13 Siel grupo-clase cursaralos mismos afos escolares, la propuesta puede incluir trabajo en subgrupos para ocuparse de distintos aspectos.
14 Para preparar las propuestas, sugerimos consultar alcances en los Disefios Curriculares de Nivel Secundario y documentarse en otras fuentes bibliograficas.
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El estudio dela biodiversidad

Reconocimiento de la diversidad bioldgica.

Los seres vivos en interaccién con el contexto.

Ecosistemas. Concepto de homeostasis aplicado alos ecosistemas.
Los suelos como modelos de ecosistemas.

Elvinculo de lahumanidad con la naturaleza alo largo de la historia

Diferentes modos de uso delosrecursos naturales.

El extractivismo, el agotamiento de los recursos norenovablesyla pérdidadelosrecursosrenovables.
Degradacién ambiental.

Laimportanciadelos servicios ambientalesy sus beneficios paralas sociedades.

Laactividad cientificacomo construccion social
El caracter social, situado, no neutral y provisional del quehacer cientifico.

Relaciones entre el ambientey la salud
Alteraciones enla salud causadas por distintos tipos de contaminantes.
Ambiente, calidad de viday discapacidad.

Los conocimientos matematicos para el conocimiento del mundo, pararepresentarlo y recrearlo
Realizacién de célculos estimativos, préoximos y/o exactos con nimeros naturales.

Proporcionalidad directa con numeros naturales. Utilizacién, comparacion y comunicacion a partir de
distintas estrategias. Propiedades.

Unidades de medida: longitudes.
Mediciéon y comparaciéon. Medidas convencionales y no convencionales para medir longitudes.
Distintas unidades de mediday de uso social parala medicién de longitudes.

Conceptualizacién del entorno

Orientacion en el entorno (lateralidad, anterioridad, profundidad).

Los objetos del entorno (interioridad, exterioridad, seccién, unién).

Laposicionrelativa delos objetos en el entorno (interioridad, alejamiento, intervalos, contigiidad).
Las distanciasylaconceptualizacidn del entorno (proximidad, alejamiento).
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Practicas comunicativas para estudiar y aprender
Desarrollar y aplicar criterios para seleccionar fuentes de
informacién en distintos soportes y formatos, en
busquedas entre materiales preseleccionados, con
orientaciones docentes.

Reconocer la informacion relevante en el contenido de las
fuentes.

Aplicar estrategias para la comprension literal de textos en
distintos soportesy formatos.

Producirregistros de observacioén.

Seleccionar, resumir, sintetizar informacién de fuentes
bibliograficas y deregistros.

Producir textos expositivos en diversos formatos y
soportes (con contenido grafico, multimodal, lingiiistico,
oral, etc.) paracomunicar.

Practicas comunicativas para estudiary aprender
Desarrollar y aplicar criterios para seleccionar fuentes de
informacién en distintos soportes y formatos, en
busquedas entre materiales preseleccionados, con
orientaciones docentes.

Reconocer la informacion relevante en el contenido de las
fuentes.

Aplicar estrategias para la comprension literal de textos en
distintos soportesy formatos.

Producirregistros de observacion.

Seleccionar, resumir, sintetizar informacion de fuentes
bibliograficas y deregistros.

Producir textos expositivos en diversos formatos y
soportes (con contenido grafico, multimodal, lingdistico,
oral, etc.) paracomunicar.

Reflexion sobre el lenguaje
Organizacion del mensaje:
estructura y orden de los
textos de cada género
discursivo. Estructuray orden
delas partes delostextos.

Recursos para organizar el
discurso, segun el lenguaje,
codigo o sistema utilizado:
organizacion de bloques
informativos (puntuacién y
organizaciéon en parrafos;
bloques informativos
visuales; entonacién y
pausas, etc.).

Formas de los textos
expositivos: descripcion,
seriaciéon, comparacién,
causa-consecuencia,
problema-solucion.

Estrategias explicativas:
definicién, analogia, ejemplo,
reformulacién.

Elementos normativos segun
el lenguaje, cédigo o sistema:
normas ortotipograficas;
regulacién de turnos de habla,
volumen, seleccién léxica
adecuada, gesticulacion, etc.

Integrar con la Disposicion
3/17 delaModalidad.

27



Respeto y proteccion del ambiente desde el principio de justicia ambiental

La relacién entre las ciencias y la ética: comprender que en los procesos de decision de la actividad
cientifica se deberia integrar la reflexion ética, respetando la igualdad y la libertad de todas y todos,
analizando los multiples efectos de latecnociencia.

El cuidado del patrimonio natural y cultural desde una perspectivaintercultural.

Dialogo de saberes: los académicos y cientifico-técnicos con los populares y ancestrales, como son los
conocimientos que tienenlas abuelasylos abuelos.

Formacién de conciencia ambiental: busqueda y promocién de una vida con armonia entre la
humanidadylanaturaleza.

Laimportanciadel activismoy movilizacién como practica ciudadana.
Reflexion sobrelas practicas cotidianas individuales y colectivas y suimpacto sobre elambiente
Cambios de actitud a nivel individual, participaciéon comunitaria. Valores y responsabilidad

Labusqueda de autonomiay la ubicacién espacial

El uso de aplicaciones de localizacién y calculo de distancias (GPS u otros sistemas de
geolocalizacion).

Habitos alimenticios y cuidado de la salud

Seqguridad alimentaria. Los alimentos reales y los ultraprocesados (con poco o nulo valor nutritivo,
elaborados a partir de sustancias derivadas de los alimentos o sintetizadas, como los aditivos
quimicos que le dan mejor sabory olor para promover suconsumo).

Modelos sustentables de produccién de alimentos y alimentacion saludable.

Elreconocimiento de los bienes comunes, de uso colectivo y acceso universal

La crisis ambiental (energética, alimentaria, del agua, por el calentamiento global, los modelos
extractivistas, la explotacion de los bienes, las desigualdades como un momento importante de
posibilidades de transformacion social.

Realizacion de proyectos ambientales y de promocién de salud comunitarios.

Los conocimientos matematicos para el conocimiento del mundo, para representarlo y recrearlo
Unidades de medida: capacidady peso

Distintas unidades de medida e instrumentos de uso social parala medicién de capacidades y pesos.
Numeros de diversa cantidad de cifras.

Regularidades de la serie oral y escrita, en nimeros de diversa cantidad de cifras.

Relaciones entrelalecturay la escritura de nimeros de diversa cantidad de cifras.

Ordenary comparar nimeros.

Conceptualizacion del entorno

Orientacion en el entorno (lateralidad, anterioridad, profundidad).

Los objetos del entorno (interioridad, exterioridad, seccién, unién).

La posicionrelativa de los objetos en el entorno (interioridad, alejamiento, intervalos, contigtidad).
Las distanciasy laconceptualizacidn del entorno (proximidad, alejamiento).
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Practicas comunicativas para estudiary aprender
Desarrollar y aplicar criterios para seleccionar fuentes de
informacion en distintos soportes y formatos en
buisquedas amplias con pocas restricciones y
orientaciones docentes.

Reconocer y jerarquizar la informacién relevante en el
contenido de las fuentes.

Distinguir la exposicién de la argumentacidon en textos del
campo.

Aplicar estrategias para la comprension literal e inferencial
de textos en distintos soportes y formatos. Comprension
literal einferencial de textos expositivos y argumentativos.

Producir registros de observaciéon complejos, en los que se
contemplen distintos factores y se apliquen conceptos del
campo de estudio.

Seleccionar, resumir, sintetizar, jerarquizar y cotejar
informacion proveniente de distintas fuentes bibliograficas
yderegistros.

Cotejar datos propios con registros ajenos. Discutir
respecto delainterpretacién de los datos.

Producir textos que combinen exposicion y argumentacion
en diversos formatos y soportes (con contenido gréfico,
multimodal, lingtistico, oral, etc.) para comunicar.

Reflexion sobre el lenguaje

Diferencias entre informacion
y opinion. El continuum entre
exposicion y argumentacion
en géneros discursivos en el
campo cientifico tecnoldgico.

Estructura de la
argumentacion: tesis, cuerpo
y conclusion.

Tipos de argumentos. Validez
yfalacias.

Los modos expositivos y las
estrategias explicativas
como argumentos

Recursos retéricos y
adecuacién a la situacion
comunicativa.

Marcas de subjetividad en el
discurso: modalizadores,
marcas de persona y formas
impersonales

Voces en el discurso: formas
de citar, aludir, responder e
incluir discursos en un texto.

Elementos normativos segun
lengua, lenguaje, codigo y/o
sistema

Integrar con la Disposicion
3/17 delaModalidad.
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Las ciencias en lavida cotidiana
Laenergiaasociadaalacocciéndelos alimentos.

Las células, el ADN, aplicaciones a la salud y al mundo del trabajo
Los organismos genéticamente modificados (y los riesgos de intervenir en lacomplejidad del genoma).

Eluso delatierraparalaproduccion de alimentos

Soberania alimentaria y agroecologia: producciéon de alimentos sanos, sin usar agrotéxicos.
Fertilizantes y control de plagas naturales. Polinizacién.

Las mujeresy su relacion histéricay actual con el sistema alimentario, como productoras de alimentos
y cuidadoras de labiodiversidad (plantas nativas, semillas).

Los conocimientos matematicos para el conocimiento del mundo, para representarlo y recrearlo
Proporcionalidad. Transformacién de unidades de medida mediante un uso dinamico de la
proporcionalidad en el marco de la resolucién de problemas de perimetros, areas y volimenes
(contexto de utilizacion de la proporcionalidad).

Numeros racionales: expresiones decimales.

Uso social de las expresiones decimales en los contextos del dinero

Comparacion de cantidades expresadas con decimales en contextos de dinero dando comienzo al
andlisis del valor posicional.

Utilizacion de recursos de calculo mental y estimaciones para sumar y restar, expresiones decimales
entre si o con nimeros naturales en contexto de manejo de dinero.

Conceptualizacion del entorno

Orientacidén en el entorno (lateralidad, anterioridad, profundidad).

Los objetos del entorno (interioridad, exterioridad, seccién, unién).

Laposicionrelativa de los objetos en el entorno (interioridad, alejamiento, intervalos, contigtiidad).
Las distanciasy la conceptualizacién del entorno (proximidad, alejamiento).

Habilidades de trabajo en el campo de las ciencias y la tecnologia

Compromiso para el trabajo colaborativo.

Interpretaciéon, comunicaciéon y producciéon de informacién cientifico-tecnoldgica: lectura y
comprensidn de textos (indicaciones para el uso de maquinarias, de prospectos de medicamentos, de
ordenes médicas, de recetas de cocina), elaboracién de resimenes con informacion técnica.

30



Practicas comunicativas para aprendery estudiar
Desarrollar y aplicar criterios propios para seleccionar
fuentes deinformacién en distintos soportes y formatos, en
busquedas amplias de forma autéonoma.

Plantear preguntasy problemas de investigacion.

Reconocer, seleccionar, jerarquizar, cotejar y relacionar la
informacion relevante en el contenido proveniente de
distintas fuentes

Distinguir la exposicién de la argumentacién en textos del
campo. Asumir una postura personal con fundamento
frente alas argumentaciones.

Aplicar estrategias para la comprension inferencial y critica
de textos en distintos soportes y formatos. Fundamentar
posturas y lecturas personales frente al contenido de las
fuentes.

Producir registros de observacion complejos. Cotejar datos
con registros ajenos. Discutir respecto de la interpretacion
delos datos. Desarrollar fundamentaciones vélidas.

Seleccionar, resumir, sintetizar, cotejar informacién
proveniente de distintas fuentes bibliograficas y de
registros. Utilizar distintos recursos para representar la
informacién y las relaciones (organizadores graficos,
textos, etc.).

Integrar informacién proveniente de distintas fuentes e
interpretarla para sostener hipétesis y para responder
problemas y/o preguntas deinvestigacion.

Producir textos expositivos y argumentativos en diversos
formatos y soportes (con contenido grafico, multimodal,
lingliistico, oral, etc.) paracomunicar.

Reflexion sobre el lenguaje
Formas de comunicacion en
el campo cientifico
tecnolégico: quién comunica,
aquién,comoy paraqué.
Diferencias entre formas de
comunicacidén: textos
didacticos, de divulgacién
(particularmente
periodisticos) y de
comunicaciéndelaciencia.
Reslimenes, informes,
monografias, ensayos,
noticias y articulos
periodisticos y de divulgacion
¢Cudl es nuestro lugar como
lectores y como escritores?
¢Cudles de estos textos
leemos, como y para qué?
¢Cudles escribimos, como y
paraqué?

Estructuras y recursos parala
exposiciéon y argumentacion
entextos del campo:

Recursos retdéricos para
construir el yo enunciativo en
textos del campo: uso de
tercera persona para
desarrollar explicaciones y
formas impersonales (se
observa, se reconocen, etc.) o
primera persona del plural
(observamos, clasificamos).

Recursos retdricos para
construir exposiciones y
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argumentos validos y claros:
definiciones, ejemplos,
presentacién de datos,
analogias, reformulaciones.

Reconocimiento de géneros
discursivos para situaciones
comunicativas
convencionalizadas: noticias,
notas de divulgacién,
articulos informativos,
columnas de opinidn,
publicaciones en redes
sociales, documentales,
entrevistas, folletos (los que
se empleen en cada proyecto
en particular).

Modos de “copiar” las
caracteristicas de otros
textos para comprenderlos y
para producirlos de manera
adecuaday eficaz: estructura,
temayestilo.

Estructuraciéon del discurso
segun las convenciones de
cada género y segun los
propésitos personales y la
situacion comunicativa.

La eleccion del vocabulario y
elregistro.

La modalizacién del discurso
y la expresion de la
subjetividad segun la
situacién comunicativa:
modalidad, marcas de
personas, formas
impersonales.

Revision y correccién de
recursos normativos y de
presentacion, segun la
lengua, lenguaje, sistema o
caodigo.
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discursivos para situaciones
comunicativas
convencionalizadas: noticias,
notas de divulgaciodn,
articulos informativos,
columnas de opinidn,
publicaciones en redes
sociales, documentales,
entrevistas, folletos (los que
se empleen en cada proyecto
en particular).

Modos de “copiar” las
caracteristicas de otros
textos para comprenderlos y
para producirlos de manera
adecuaday eficaz: estructura,
temayestilo.

Estructuraciéon del discurso
segln las convenciones de
cada género y segun los
propésitos personales y la
situacién comunicativa.

La eleccion del vocabulario y
elregistro.

La modalizacién del discurso
y la expresiéon de la
subjetividad segun la
situacion comunicativa:
modalidad, marcas de
personas, formas
impersonales.

Revision y correccion de
recursos normativos y de
presentacién, segun la
lengua, lenguaje, sistema o
cédigo.

Integrar con la Disposicion
3/17 de la Modalidad.
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3.2 pisefiodela planificacion

La planificacion a modo de un “Ta-Te-Ti" consta de un
cuadrante central que incluye el interrogante y los
conceptos que nuclean a todo el grupo-clase con
actividades comunes y obligatorias. Se organiza en
columnas, filas y diagonales donde se proponen los
recorridos alternativos relacionados entre si. En todos
los casos, siempre se debe pasar por el cuadrante
central.

Mostramos el “Ta-Te-Ti" con cuatro opciones para los

distintos momentos de las trayectorias (opciones
identificadas con distintos colores). En cada caso, una
pregunta delimita aquello que se pretende conocer.
Mas abajo, para cada cuadrante explicamos los
criterios adoptados para seleccionar los contenidos y
relacionarlos entre si. Luego, incluimos breves
orientaciones didacticas.

Sugerencia: dado que el desarrollo explicativo de esta
propuesta sera presentado en etapas, sugerimos que,
durante su lectura, las lectoras y los lectores elaboren
un grafico del recorrido que integre esas etapas e
incluya sus propias anotaciones, silo desean.

1a)
¢Qué podemos cultivar en

nuestra huerta familiar o
escolar?

BIODIVERSIDAD: INTERACCION
CON EL CONTEXTO

Primer Ciclo

2a)

Nuestros humedales:
épor qué es importante
preservarlos?

LOS BIENES Y SERVICIOS
ECOSISTEMICOS. LOS DESE-
QUILIBRIOS AMBIENTALES

Entre Primer /Segundo Ciclo

3a)

Podcast: hablemos de
Agroecologia. + Folleto ;Dénde
comprar productos
agroecologicos?

Segundo Ciclo

1b)
¢Qué alimentos tipicos se
consumen en la comunidad?

EL CUIDADO DEL PATRIMONIO
NATURAL Y CULTURAL (LA
DIMENSION CULTURAL DE LA
ALIMENTACION)

Entre Primer/Segundo Ciclo

2b)

Problema central: {Como nos
relacionamos con las plantas,
los animales y los micro-
organismos en nuestro barrio?

ECOSISTEMA:

los suelos y su dinamica como
modelos de ecosistemas.

El concepto de homeostasis
aplicado a los ecosistemas.

3b)
Dialogo de saberes:
rescatando recetas ancestrales

1c)

¢En qué difieren el modelo
agroindustrial y el
agroecologico?

PRODUCCION’DE ALIMENTOS:
AGROECOLOGIA

Segundo Ciclo

2¢)
¢Como afecta la actividad
humana a los ecosistemas?

Disefo y produccion de un
folleto y/o un video sobre los
desequilibrios ambientales

3c)

¢Como mostrar el proceso y
realizacion de la huerta?
Muestra/exposicion
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¢Como se relacionan los recorridos
alternativos con el problema y los
conceptos centrales?

Un ecosistema es un sistema bioldgico en el cual
diferentes seres vivos interactian entre si y con los
factores abidticos (componentes del lugar fisico),
estableciendo relaciones de intercambio de materia y
energia que atraviesan y caracterizan esa comunidad.
Partiendo de las preguntas formuladas al inicio de cada
una de las opciones del “Ta-Te-Ti" se pretende,
mediante las situaciones de ensefianza planteadas,
orientary facilitar la comprension de las relaciones que
se pueden dar entre diversos contenidos curriculares
en torno a la pregunta central. En cada una de las
opciones de los recorridos propuestos, se involucran
contenidos matematicos. Serd necesario determinar
cuales funcionardn como herramientas que aportan al
conocimiento del problema central (dimension
instrumento) y cuales seran objeto de sistematizacion
(dimension objeto), como explicamos anteriormente.

17

b} ) b}
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Se espera que, hacia el final de la propuesta, se hayan encontrado algunas de las relaciones posibles entre los
contenidos planteados ylos conceptos involucrados que tienen que ser ensefados: ecosistema, ciclo de vida,
fotosintesis, diversidad, continuidad, reproduccion, adaptaciones, interaccion, intercambio de materia y
energia, equilibrio, medio, procesos, modelos, los organismos como sistemas abiertos, regulacion y control,
alimentos, alimentacion saludable, la alimentacién como proceso complejo, agroecologia. A su vez, que los
contenidos matematicos que se hayan decidido sistematizar se vayan incorporando al repertorio de
estrategias e ideas matematicas de las y los estudiantes. En esta propuesta, son las nociones sobre
proporcionalidad y medida cuando corresponda segtin el recorrido.

Todas las opciones toman el cuadrante central 2b:
¢Coémo nos relacionamos con las plantas, los animales
y los microorganismos en nuestro barrio?

o Opcionvioleta(1a,2by 3c) ¢Qué podemos cultivaren
nuestra huerta familiar o escolar? / { Como mostrar el
proceso y realizaciéon de la huerta?
Muestra/exposicion. Primer Ciclo.

Permite acercarse al interrogante central a través de
un proyecto de huerta escolar. Plantea una
indagacion sobre el desarrollo y funcionamiento de la
huerta, laimportancia de la fertilidad de los suelos, el
riego, el conocimiento de las especies que pueden
cultivarse, la funcién de las mismas dentro del
sistema, el proceso de fotosintesis y su importancia
para la vida. Por otra parte, en la planificacién de una
huerta, se ven involucradas ideas matematicas
potentes que seria necesario abordar como: medidas
de longitud (convencionales y no convencionales),

nociones de proporcionalidad directa (propiedades y
valor de la unidad) y el uso de nimeros en diferentes
contextos.

Opciodn roja (1b, 2b y 3b) ¢Qué alimentos tipicos se
consumen en la comunidad? Dialogo de saberes:
rescatando recetas ancestrales. Entre Primer y
Segundo Ciclo.

Esta opciéon permite, a través de un enfoque
intercultural y de didlogo de saberes, acercarse a los
consumos propios de diferentes grupos
inmigratorios, conocer ademas sus habitos
alimenticios, recuperar recetas ancestrales y, en lo
posible, elaborar los platos segun esas indicaciones.
Indagar sobre los productos alimenticios
caracteristicos de diversas regiones de Asia, Europay
Ameérica permitird relacionar de manera
ecosistémica platos tipicos (conocidos o por
conocer), con el tipo de territorio, el clima, los modos
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de cultivo y de cria de ganado de cada region, en
relacién ademas, con distintos encuadres histéricos
y socio-politicos'®>. En esta opcion, aparecen
contenidos matematicos: el uso de nimeros en
diferentes contextos, y contenidos relacionados con
lamedida (capacidady peso).

e Opcion verde: (1c, 2b y 3a) ¢En qué difieren el
modelo agroindustrial y el agroecolégico? /
Podcast: hablemos de Agroecologia. + Folleto
¢Doénde comprar productos agroecolégicos?
Segundo Ciclo.

En este recorrido, las y los estudiantes se informaran
sobre cémo se produce actualmente lo que comemos
ytendranla posibilidad de conocer modos ecolégicos
de produccién de alimentos, de adherirse a un
consumo sustentable, comprando en comercios de
cercania, consumiendo productos de estacidn,
valorizando saberes ancestrales. Ademas de
comprometerse e involucrarse en la transformacion
social a través de la divulgacion y el trabajo
comunitario. Van a entrar en juego nimeros
racionales como expresiones decimales en
contextos de uso de dinero; calculos exactos y
estimativos.

(2a,2by2c)

Esta opcién propone trabajar con los humedales
situados y en contexto local, regional y global,
conociendo su importancia como ecosistemas que
brindan numerosos e importantes bienes y servicios.
Se informaran sobre el marco legal de proteccién
ambiental vigente, tendran la oportunidad de ser
multiplicadoras y multiplicadores de informacién
valiosa orientada a concientizar a la poblacién sobre
la necesidad de que se apruebe una ley que proteja
estos ambientes actualmente en peligro por causa de
la actividad humana. Las ideas matematicas que
intervienen permiten comparar y establecer
relaciones entre numeros de diversa cantidad de
cifras que, probablemente, las y los estudiantes no
manejen en su cotidianidad. De todos modos, estas
comparaciones posibilitan el trabajo con las
regularidades numéricas de nuestro sistema
decimal.

Las etapas en cadarecorrido

a. Los cuadrantes iniciales (1a, 1b, 1c y 2a) plantean
actividades de exploracion. En esta primera etapa, se
intentara que las y los estudiantes se acerquen a los
contenidos con la guia de las y los docentes. Las
actividades propuestas ayudaran a que encuentren
conexiones entre los temas propuestos, sus propios
intereses y experiencias previas. Se intentara
comprometerlas y comprometerlos, poner en practica
sus ideas y comprensiones anteriores y confrontarlas
con los nuevos conocimientos y saberes. El trabajo

15 Las y los docentes podran decidir integrar contenidos que son propios de la Construccion de la Ciudadania de forma mas explicita, aunque existe una vision
integradora entre estay las Ciencias Naturales, Tecnologiay Matematica en la constitucion de este espacio curricular.
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puede centrarse en practicas como la observacion
cuidadosa, el registro de datos, el uso de un vocabulario
rico o la sintesis de notas de fuentes mdultiples
alrededor de preguntas especificas.

En lo que respecta a las practicas del lenguaje
involucradas, estas actividades incluyen la busqueda y
seleccion de informacion, asi como el registro y la
organizacion de los resultados de esta busqueda. Se
pondran en juego, entonces, las practicas de comparar
fuentes, decidir cuales son validas y emplear
estrategias de comprension de textos (orales, escritos
y/o multimodales), como plantear preguntas e
hipétesis acerca del contenido, identificar la
informacion relevante y realizar marcaciones
(subrayado, marcas, anotaciones marginales).
También, incluir intervenciones en el texto
(comentarios, preguntas al texto) y/o registros (por
ejemplo, toma de notas, grabaciones de voz o video,
fotografias tomadas por las y los estudiantes,
seleccion de nuevas claves anticipatorias y/o
comunicadores que aumentan los sistemas ya
utilizados) y producir resimenes u organizadores
graficos (y otros soportes que expongan y comuniquen
lo abordado, como maquetas con leyendas escritas en
sistemabraille) conlainformacion seleccionada.

En estas practicas, es esencial poner el foco sobre
caracteristicas del uso del lenguaje indispensables
para el desarrollo de cada tarea como el empleo de
vocabulario preciso, que se incrementa
necesariamente a medida que se incorporan conceptos

nuevos y especificos, y la organizacion logica de los
resimenes y de los organizadores y/o los soportes
producidos para exponer y mostrar lo aprendido de
modo que permitan representar relaciones entre
conceptos (y no se limiten a una lista de palabras
nuevas) de uno o mas textos.

b. El cuadrante central (actividad 2b) presenta las
actividades comunes para la utilizaciéon de ideas o
modalidades de investigacion guiada. Las y los
docentes explicaran los contenidos centrales,
ofreceran una guia que las y los ayudara a entender
conceptos, y a integrar su creciente cuerpo de
conocimientos poniendo en practica una comprension
cadavezmas compleja.

Como se menciond con anterioridad, la ensefanza
supone la construccién de conceptos, los cuales, por
las caracteristicas de las y los estudiantes, no se deben
limitar a su expresiéon por medio del vocabulario
cotidiano o perteneciente al sentido comdn, ni solo de
modalidad oral en espafol. Es de suma importancia
profundizar y aumentar la red de significantes de cada
estudiante, como asi también asegurar mayores
instancias para fomentar la significaciéon en niveles
mas simbdlicos/abstractos, instancia indispensable
del quehacer docente.

Por ejemplo: algunas y algunos estudiantes, segun su
situacion de discapacidad, identifican el concepto
“arbol” a partir del tacto de un trozo de corteza; otras y
otros hasta pueden nombrarlo por LSA por contacto,
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etc. Mediante el proceso de ensefianza, aumentaremos
su conocimiento del entorno natural introduciendo,
entre varias opciones viables, “palmera” en LSA juntoa
muestras de hojas, o las caracteristicas de su tronco; o
“ceibo”, del mismo modo, con pistas olfativas o tactiles
que nos dan sus flores. Es decir, que no nos
restringimos al concepto “arbol” para nombrar todas
las especies. Otro ejemplo seria: ademds de la
fotografia de un espacio, exponemos y mostramos una
ilustracién, una representacién icénica con su nombre
escrito,como asitambién en braille.

Todas las intervenciones siempre deberan respetar,
aunque incrementar, las estrategias personales de
comunicacién, aprendizaje, y de acceso a la
informacidn. Seran parte de la serie de registros y notas
de la clase, y de los comunicadores personalizados,
sistemas de agendas y otros dispositivos.

En este cuadrante centrado en el trabajo sobre los
conocimientos cientificos, se requerirdn practicas del
lenguaje necesarias para aprender y estudiar. En
particular, estrategias de abordaje y comprension de
texto, de registro, resumen y organizacion de la
informacion y caracteristicas de los textos del campo
relacionadas con las formas de comunicar y
comprender los conocimientos, por ejemplo qué es y
qué forma tienen una definicion, una comparacion, una
explicacion, coémo se comprende y cdmo se construye
un texto en el que se presenta un proceso.

c. Los ultimos cuadrantes de cada opcién (actividades

3a, 3b, 3c y 2c) presentan actividades de sintesis, las
cuales demuestran la comprensién construida porlasy
los estudiantes sobre los temas propuestos. Tales
actividades necesariamente invitaran a trabajar de
manera mas independiente'¢de como lo hicieron en sus
desempefios preliminares y a sintetizar las
comprensiones que han desarrollado a lo largo de Ia
secuencia didactica, poniendo en practica lo aprendido
(Stone Wiske, 1999).

En el caso de esta propuesta, todas las actividades de
sintesis se orientan a realizar una produccién con el
propoésito de divulgar, es decir, de acercar
conocimientos a la sociedad en general (en otras
secuencias, la tercera etapa podria incluir
producciones con otro/s propdsito/s). Al haber
recorridos de aprendizaje diferentes, tal comunicacion
ocurrird primero entre pares, ya que se precisa una
instancia integradora de los itinerarios de los
subgrupos. Esta constituye una etapa de
reestructuracion que no se concibe solo como
"muestra” de subgrupos, sino que requiere
intervenciones docentes organizadoras. Por ende,
habria que disponer un modo de comunicacién y de
registro como sintesis conceptual en el aula, de
explicaciones docentes para luego, compartir los
productos de divulgacion que se elaboraron para otras
y otros destinatarios como indica la planificacion.

Luego, la divulgacién de lo aprendido se orientara a ese
otro publico, lo cual implica la necesidad de adaptarse a
un contexto de comunicacion diferente del aula. Cada

16 Aunque alguna o algun estudiante necesite que esta sea una practica guiada, puede participar de la tareay que esta suponga un grado mayor de diferenciaciony
de sintesis de otras practicas y conocimientos anteriores. Por ejemplo, por ahora, pueden seleccionar informacion (incluir objetos en una maqueta u ordenamiento
de fotos o dibujos, etc.) Lo importante es sintetizary, alo largo del tiempo, ir enriqueciendo la modalidad para hacerlo. De hecho, se pueden formar nuevos conjuntos
de comunicadores. mas especificos sobre los temas estudiados que aumenten los significantes, como ya dijimos. Esto puede hacerse retomando algun rasgo
predominante de los objetos que les fue mas significativo en algin momento de las observaciones de esta propuesta (tomando la hoja de la planta que mas les gusté
altacto/llamé su atencién por color, por ejemplo) y a través del tiempo, enriquecer esos rasgos, nombrar, etc.

39



una de las producciones tiene sus caracteristicas de
forma y estilo, pero todas apuntan a la divulgacion de
algun aspecto del tema investigado que es interesante
y relevante para la sociedad. Por lo tanto, todas tienen
en comun el uso de estrategias para comunicar con
claridad, pero cada una tiene también particularidades
y complejidades. En lineas generales, 3b (rescate de
recetas) y 3¢ (huerta: muestra/exposicion) proponen la
produccion de textos esencialmente descriptivos y de
estructura poco flexible mientras que 2c (exposicién de
desequilibrios ambientales) y 3a (podcast sobre
agroecologia) suponen una construccién mas
compleja en lo que respecta a la estructuracion y
generacion del contenido y requieren un trabajo de
planificacion de estrategias retéricas.

A grandes rasgos, en 3c (la muestra/ exposicion sobre
la huerta) puede predominar la modalidad visual (las
fotos) acompanada por textos que son principalmente
descriptivos o bien expresar lo aprendido en una
multimodalidad del lenguaje (textual, visual, tactil,
sensorial, auditivo, audiovisual, artistico, entre varios
otros). Por su parte, 3b (recopilacion de recetas)
requiere un trabajo reflexivo respecto de la
organizacion y en particular el orden del texto. Por un
lado, a nivel global segun cual es el criterio de
ordenamiento de las recetas (segun su procedencia o
sus ingredientes o tipo de alimentacién u orden
alfabético). Por otro lado, cada una de las recetas
reitera la estructura prototipica: titulo (escrito o en
otros cddigos y sistemas de comunicacién), lista de
ingredientes y procedimiento (también en diferentes

soportes o estrategias). La elaboracién del recetario se
apoya necesariamente en estos rasgos de
organizacion del contenido (no muy flexible con una
estructura caracteristica), que responde a la necesidad
de ordenar la serie de acciones en la que consiste cada
preparacion. Finalmente, la receta de cocina puede ser
un género discursivo enriquecedor para trabajar las
practicas comunicativas desde varias dimensiones:
lingliistica, comunicativa y multicultural (Garcia
Azkoaga, 2020).

En este punto, presentamos un ejemplo del desarrollo
completo de la propuesta de ensefanza y, en primer
lugar, queremos hacer una reflexiéon sobre la
organizacion del tiempo. La organizacion del tiempo es
un aspecto fundamental para el proceso en marchay
ademas, para sostener su viabilidad, sobre todo
cuidando que no agote el interés. Sugerimos dedicar a
esta propuesta una frecuencia, por ejemplo, de 3 veces
por semana y un horario parcial del turno escolar
durante 2 6 3 meses, por ejemplo (con laexcepciéndela
huerta, que requerird un seguimiento a mas largo
plazo). Es necesario dejar un tiempo que medie entre
clases para decantar conocimientos y también, para
avanzar con otras situaciones de ensefanza. Si bien la
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dedicacion estimada podria variar segun el grupo de
estudiantes, en términos generales es importante que
se distribuya el tiempo entre las tareas a realizar en
grupos y la sistematizaciéon de conocimientos
(explicar, trabajar conceptos, ejemplificar, practicar,
etc.) cuando lo hayamos previsto.

Por otra parte, también se requerira destinar clases de
Practicas del Lenguaje para trabajar contenidos
especificos que se desprenden de este desarrollo y que
se hayan seleccionado para abordar. No solo se leen,
escuchan y producen los textos (orales, escritos,
graficos, etc.) sino que también, a partir de esas
practicas concretas, se trabajan contenidos
sistematizables y generalizables. Se sugiere entonces
que la planificacion incluya un tiempo fijo de las horas
de Practicas del Lenguaje (por ejemplo 2 mddulos
semanales durante el tiempo que dure esta propuesta).

También podria suceder que, en ocasiones, algunas
tareas demandaran un tiempo mas prolongado si el
grupo trabajara entusiastamente, o si las situaciones
planificadas lo justificaran. Cuando realmente quienes
aprenden sienten interés genuino y tenemos la
oportunidad de continuar una tarea, es importante no
interrumpir ese proceso. Si bien tendremos en cuenta
los tiempos asignados para dedicarnos a todos los
espacios curriculares que corresponden, la posibilidad
de realizar nuevos acuerdos es importante. También,
ello supone la sensibilidad docente ante las
posibilidades de cada estudiante (la atencion que
puede sostener sobre un objeto de estudio o tipo de
actividad, motivaciones y deseos por conocer, explorar

y/o hacer). Esto nos permitira realizar propuestas mas
favorecedoras y potenciadoras, y evitar el agobio, la
sobrecarga de tareas, y/o la saturacién con una misma
actividad.

En segundo lugar, otro aspecto relevante en la
planificacién es incluir cuando y cémo seria la
participacién de mas de una o un docente, si fuera el
caso.
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también.

A continuacion ofrecemos, entonces, el desarrollo que comienza en: 1. en el grupo total de la clase, 2. luego,
avanza por subgrupos (considerando ademas incluir momentos de trabajo individual), 3. trabaja la preguntay
los conceptos centrales, que también incluye trabajo individual, 4. regresa al trabajo en subgrupos y 5. culmina
al reunirse en el grupo completo con momentos comunes e individuales. Por supuesto siguiendo este planteo
global, las y los docentes podran definir etapas intermedias y sus intervenciones con estudiantes de acuerdo
con las necesidades del grupo que aprende. Es importante asegurar que los subgrupos contemplen a todos
sus integrantes, que cada estudiante tome un rol activo, que pueda construir conocimiento y demostrar lo
aprendido segun su individualidad y sin sobreexigencias. Es fundamental que ningun estudiante pase
desapercibida o desapercibido entre sus pares. Esto es parte de las tareas de cuidado docente y se ensefa,

PASO 1. GRUPO TOTAL. La o el docente plantea la

propuesta de ensenanza.

Exposicién del problema. Reposicién de conocimientos
y saberes previos, inquietudes, etc. Presentacion de la
planificacion a recorrer ("Ta-Te-Ti"), es decir de todo el
trayecto previsto. Organizaciéon de subgrupos.
Organizacion de agenda de trabajo con el grupo-clase.

PASO 2. POR SUBGRUPOS. La secuencia continua

con las actividades iniciales de cada opciéon. También,
supone que las y los docentes intervengan para guiar la
organizacion, en momentos de explicaciéon y en el
seguimiento de las tareas. En cada caso, se abordaré la

construccion de los conceptos que se detallan en el
punto anteriory que supondran explicaciones docentes
ybusqueda deinformacion.
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Opcion VIOLETA. Huertas. ;Qué podemos cultivar en nuestra huerta familiar o escolar? Primer Ciclo.

Conceptualizar sobre los cultivos en relacién con el tipo de territorio, el clima, los modos de cultivo y de cria de
ganado de cada region, en relacion ademas, con distintos encuadres histéricos y socio-politicos. Ademas,
profundizar en ciertos conocimientos matematicos referidos a nociones de medida y proporcionalidad, segun

detallaremos mas abajo.

1a) Se propone realizar una busqueda de informacién
guiada por algunos interrogantes: ;qué especies
podemos cultivar en nuestra huerta? ;Cémo podemos
asociarlas (policultivo)? ;Cémo se hace la siembra?
¢Encontraremos insectos u otras especies de animales
daninas para las plantas en nuestra huerta? ;Coémo
controlamos las plagas de manera no contaminante?
¢Cual es la relacion de la fertilidad del suelo con los
microorganismos? ;Y con el estado de los suelos, el
aguay las especies? ;Como se nutren las plantas? ;Y
los animales?

La busqueda puede realizarse en diferentes fuentes: en
enciclopedias, sitios de Internet por dictado de voz,
como por experiencias directas viendo, oliendo y hasta
tocando las plantas y los vegetales para explorarlos y
conocerlos'’.

Esta consigna de exploracién y relevamiento de
informacién involucra varias practicas del lenguaje:

¢ Buscar, seleccionar y organizar los materiales. La
primera exploracion y seleccidon de materiales es una
tarea compleja, que implica una busqueda entre
todos los existentes y la aplicacién de varios criterios
de selecciéon. Enfocarse en esta practica, implica
trabajar explicitamente en los recursos para la
busqueda, en las caracteristicas que hacen que un
texto (o cualquier otro portador de informacion) sea
valido para la investigacion, en los criterios de
seleccion y en los modos de organizar el material
elegido. De acuerdo con los objetivos docentes, esta
practica puede o no estar incluida en la secuencia. En
el caso de que la decision sea no trabajar sobre estos
contenidos, la selecciéon y organizaciéon de los
materiales' en diferentes cdédigos, formatos de
presentacion estaraacargo dela/eldocente.

« ldentificar marcas paratextuales y discursivas que
permitan localizar lainformacidnrelevante.

17 Se sugiere consultar el material bibliografico “La huerta organica familiar” del proyecto ProHuerta del INTA disponible en:

https://inta.gob.ar/sites/default/files/inta_la_huerta_organica_familiar.pdf
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o Seleccionar y jerarquizar la informacion segun el
propdsito, en este caso, responder los interrogantes
planteados.

o Registrar los resultados de la busqueda en un
formato adecuado: toma de notas, organizadores
graficos (cuadro sindptico, mapa conceptual, tabla,
etc.), pictogramas, posters, conjunto de objetos (o
partes de ellos), que se incorporaran a los
comunicadores y sistemas de comunicacion, y que
rescaten laesenciadeloinvestigado, etc.

Otra de las actividades implicadas en este recorrido es
el disefio de la huerta y la previsidon de especies a
plantar, y otros materiales que se necesitaran para su
construcciéon. Seguramente, se pondran en juego
conocimientos matematicos que, si se sistematizan,
enriqueceran las herramientas y estrategias de quienes
aprenden y economizaran los procesos para abordar
los problemas. Por ejemplo, sera necesario resolver la
compra de las semillas, lo cual necesariamente
implicara estructuras multiplicativas (por ejemplo, 1
paquete de semillas cuesta $70 ;Cuéanto dinero
necesitamos para 4 paquetes? En un paquete, vienen
25 semillas. ¢Cuantas semillas tengo en 12 paquetes?).
De este modo, se despliegan diversos procedimientos y
representaciones que hacen a un uso implicito de las
propiedades de la proporcionalidad directa con los que
podremos resolver la compra. Sin embargo, cobra
sentido dedicar otro tiempo de clase a la
sistematizacion de estas propiedades para que estén

disponibles para resolver otras problematizaciones, en
otros contextos.

Una vez resuelta la situacion que dio origen a este
tratamiento de ideas, podemos planificar situaciones
que simulen otros escenarios'® de contextos similares y
con diferentes niveles de complejidad (tipos de
ndmeros en juego, naturaleza de las magnitudes,
variedad de contextos, formas de representacién). En
este caso, enriquecer los problemas orientando la
construccion de tablas de proporcionalidad permite
establecer relaciones entre los nimeros y poder
sistematizar, a partirde ellas, los aspectos nodales dela
proporcionalidad: las propiedades y el papel de las
unidades en la definicion de la relacién de la
proporcionalidad. El debate grupal en torno a las
relaciones entre los nimeros que se dan entre
problemas de proporcionalidad es lo que convierte las
propiedades en herramientas posibilitadoras de
anticipaciones e hipétesis. Otra opcién es organizar
una nueva secuencia focalizada en estos conceptos
una vez terminado este recorrido sobre los
ecosistemas’®.

Una vez resuelta la situaciéon que dio origen a este
tratamiento de ideas, podemos planificar situaciones
que simulen otros escenarios de contextos similares y
con diferentes niveles de complejidad (tipos de
nimeros en juego, naturaleza de las magnitudes,
variedad de contextos, formas de representacion). En
este caso, enriquecer los problemas orientando la

18 La heterogeneidad de estilos de aprendizaje, formas de acceso a la informacién y las estrategias personalizadas de comunicacion de los y las estudiantes
requieren de una seleccion planificadas de los recursos y estrategias que involucran una amplia gama de recursos: Textos escritos y orales; presentaciones de
audiolibros, textos digitales o lecturas de otras y otros y/o tecnologias asistivas; la experiencia directa sobre el ambiente, sus especies animales y/o vegetales, o
incluso artefactos prototipicos que faciliten la atencién, observacion, escucha o percepcién sensorial; o representaciones icénicas bi o tridimensionales.

19 "Los problemas clasicos de proporcionalidad directa podran enriquecerse mediante consignas de trabajo que apunten a la construccién de tablas donde puedan
descubrirsey aplicarse las propiedades.” (DGCyE, 2006: 191). Disefio Curricular para 1° afio (7° ESB) Matematica.
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construccion de tablas de proporcionalidad permite
establecer relaciones entre los nimeros y poder
sistematizar, a partir de ellas, los aspectos nodales dela
proporcionalidad: las propiedades y el papel de las
unidades en la definicion de la relacién de la
proporcionalidad. El debate grupal en torno a las
relaciones entre los nimeros que se dan entre
problemas de proporcionalidad es lo que convierte las
propiedades en herramientas posibilitadoras de
anticipaciones e hipétesis. Otra opcién es organizar
una nueva secuencia focalizada en estos conceptos
una vez terminado este recorrido sobre los
ecosistemas?.

También en el disefio de la huerta, se incluyen otras
ideas matematicas que permiten su planificacién: los
conceptos de longitud y algunos de sus atributos
medibles. Ambos precisan de un tiempo para construir
su sistematizacion de modo tal de otorgarle un sentido
alhacer.

Entre las posibilidades para pensar la longitud como
uno de los elementos de la medida, podemos poner en
debate ideas como: ¢qué significa medir o tratar de
determinar una medida? ;Qué elementos podemos
usar para medir? ;Cudles de ellos son convencionales,
es decir son un acuerdo que me permite que otra
persona me entienda? ;Qué implica medir “a 0jo”,
realizar estimaciones? ;En base a qué elementos de la
realidad decidimos las unidades de medida?

Al medir el terreno que ocupa la huerta, se plantea, por
ejemplo, establecer cual es el propdsito de esa

medicion: ;es alambrar la huerta? ; Es saber la cantidad
de terreno que tengo para sembrar? Precisamente
encontraremos que, para cada una de esas acciones,
existe un atributo que nos permite medir el contorno de
la figura que representa el terreno a sembrar (para lo
cual debemos calcular su perimetro) o la superficie que
ocupalahuerta (paralo cual debemos calcular el area).

Como se trata de contenidos que hemos decidido
abordar de modo explicito, en el trabajo de
sistematizacion debe haber. momentos de trabajo
individual y grupal, momentos de intercambio donde se
discutan los procedimientos, las hipdtesis y
validaciones, donde se construyan a partir de ellas
explicaciones colectivas sobre estrategias mas
econdémicas y quede un registro de ellas para que
comiencen a incorporarse al repertorio de estrategias
delasylos estudiantes.

20 Para ampliar e interiorizarse en los diferentes recorridos que se pueden pensar en una secuencia de proporcionalidad, sugerimos leer el documento provincial La

proporcionalidad (2005). Consultar en el enlace:

http://servicios2.abc.gov.ar/recursoseducativos/editorial/catalogodepublicaciones/descargas/docapoyo/proporcionalidad.pdf

45



Opcion ROJA. ;Qué alimentos tipicos se consumen en cada comunidad? Entre Primery Segundo Ciclo.

— -

Introducir;

La provincia de Buenos Aires, principalmente las zonas cercanas a los puertos de Buenos Aires y La Plata, fue
destino de un enorme nimero de personas que llegaron en las corrientes inmigratorias europeas de principios
del siglo XX y en posguerra, y, si bien comenzaron aqui una nueva vida, conservaron y transmitieron a su
descendencia muchas de sus costumbres. Asi es que aun en nuestros dias es posible encontrar habitos
relacionados con la alimentacion en representantes de las distintas comunidades.

Entonces,
1b) Se propone realizar una busqueda de informacion
orientada por los siguientes interrogantes:

¢De dénde provienen las personas que inmigraron a
nuestra region? ;Qué cultivos son propios de cada pais
de origen? ;Se pueden cultivar en Argentina? ;Y en
nuestra provincia? ;Qué animales se consumen en
esas latitudes? ;Qué platos tipicos se comian? ;Los
siguen consumiendo? ; C6mo se elaboran?

Como en la opcién violeta, la primera consigna propone
explorar fuentes y relevar informacion. También
involucra las practicas:

1) Buscar, seleccionar y organizar materiales. Al igual
que en la opcion violeta, serd una decision docente sila
busqueda se realiza entre todas las fuentes existentes
(y se trabaja sobre estrategias de busqueda y criterios

de seleccidn) si se restringe a un universo de fuentes
preseleccionado por la/el docente. En este caso,
ademas, la busqueda de informacién puede incluir no
solo practicas de comprension de textos orales y/o
escritos ya existentes, sino también el disefio y la
realizacion de entrevistas o encuentros que impliquen
la comunicacién (la observacion de fotografias u
objetos, la escucha activa de anécdotas familiares,
compartir comidas tipicas, etc.).

2) Preparar y realizar entrevistas. Esta tarea incluye
decidir a quiénes se va a entrevistar o escuchary cémo
establecer el contacto con quienes proveen
informacion, organizar los encuentros, planificar las
preguntas, y registrar las respuestas.

3) Seleccionar y organizar el material recolectado.

Registrar los resultados de la busqueda en un formato
adecuado: toma de notas escritas u orales,
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organizadores graficos (cuadro sindptico, mapa
conceptual, mapa, tabla, etc.), u objetos o ilustraciones
que seincorporan como comunicadores.

En las propuestas de este recorrido, aparecen ideas
matematicas a construir como son los contenidos que
forman parte de la medida (peso y capacidad). Si bien
conceptos como kilo o medio litro son de uso cotidiano,
podria surgir la necesidad de establecer relaciones con
sus equivalencias para que se conviertan en

herramientas precisas en su utilizaciéon. Por ejemplo:
para volcar 750 ml de leche en un bol ponemos usar 3
tazas de 250 ml; podemos saber que cadataza son 250
ml porque llenamos 4 tazas con un sachet de 1 litro de
leche. Aqui es importante detenernos y conocer a qué
llamamos capacidad y cuales son las medidas de uso
convencional que permiten acuerdos comunes. Esta es
una oportunidad para organizar un cuadro de
equivalencias que posibilite analizar las relaciones
puestasen juego.

Opcion VERDE. Produccion de alimentos y ambiente: ;en qué difieren el modelo agroindustrial y el agroecolégico?

— -

ocurren en el modelo agroecolégico.

Conceptualizar la diferencia entre un modelo agroindustrial y el agroecoldgico, la cual fundamentalmente
radica en los modos de produccién de alimentos, la adhesién a un consumo sustentable, la compra en
comercios de cercania, el consumo de productos de estacion, la valorizaciéon de saberes ancestrales que

1c) Se sugiere:

e Buscar informacion sobre distintos modelos de
produccion de alimentos, para luego organizar la
informacién en un cuadro que compare el modelo
agroindustrial con el modelo agroecolégico (los
criterios de comparacién serian: modo de
produccion, accesibilidad, precio, papel que ocupan

las mujeres en la cadena de produccion, entre otros).

Paraello:

e Buscar informacion en fuentes bibliograficas sobre
la diferencia entre alimentos organicos,
agroecoldgicosy tradicionales.
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o Recorrer negocios del barrio y tratar de identificar el
tipo de alimentos que alli se comercializan.

o Programar y realizar una entrevista a productoras y
productores que realicen produccién agroecoldgica.

e Luego se sugiere mirar la pelicula “Autosustentables”
de Canal Encuentro

(https://www.youtube.com/watch?v=k-NKIjNPABS),
en la que se muestran modos de produccién
sustentables de alimentos?'.

o Paraindagar sobre el caracter social que debe tener
la actividad cientifica y ademas, conocer los efectos
del herbicida glifosato utilizado sobre todo para el
cultivo de soja transgénica: leer la publicacion de la
Universidad Nacional de La Plata:
https://investiga.unlp.edu.ar/cienciaenaccion/cient
ificos-de-la-unlp-advierten-que-el-glifosato-esta-en-
todos-lados-10058.

e Se propone que las y los estudiantes elaboren tres
textos?2 uno: un resumen de la publicacién, otro en el
que describan el quehacer de las y los cientificos,
tomando como ejemplo el del Dr. Damian Marino.
Ademads, que reflexionen sobre la importancia de la
actividad cientifica y de la responsabilidad social de
quienes la realizan. Por ultimo, un glosario con los
términos masimportantes de lapublicacion.

Esta secuencia incluye una actividad de busqueda y

seleccion de fuentes y luego, de informacién y
elaboracidn de tres textos complementarios, diferentes
en cuanto a su género, su estructura y su contenido. En
el resumen, se trabaja especialmente sobre la
comprension, seleccion, jerarquizacion y reformulacion
de las ideas del texto fuente. El segundo texto
(descripcion) supone la localizacion de informacion
especifica y una lectura deductiva y reflexiva.
Finalmente, para el glosario se trabaja nuevamente con
la jerarquizacién y seleccion de informacién y la
reformulacién en un formato particular: la definicion.
Algunas y algunos estudiantes trabajaran a nivel de la
identificacion de objetos (elementos, fendmenos,
procesos, sujetos, caracteristicas de los mismos, etc.),
y consigo se introducirdn nuevos significantes
(palabras orales o escritas, comunicadores, entre
otros) que enriqueceran la construccion de conceptos,
no la construccion de definiciones. Estos habra que
elaborarlos en sus sistemas de comunicacion
personalizados como repertorios especificos de los
objetos de estudio y de ensefianza de modo de ir
enriqueciendo sumundo de representaciones.

Por ejemplo: a lo largo del Segundo Ciclo del Nivel
Primario, determinada estudiante utilizaba como
comunicador su par de botas para anticipar laaccion de
salir “al campo” o0 a espacios y ambientes naturales. De
este modo, estos conceptos se condensan en este
comunicador para mensajes tales como “vamos a la
huerta”, “salimos al parque”, “paseamos en lareserva”y
las diferentes actividades en dichos ambientes. Dado

que la estudiante (como sus diferentes interlocutores)

21 Este material se sugiere tanto paraladocumentacion docente, como para su observacion con estudiantes (en formatotal, fragmentos), segun las posibilidades.
22 Estas situaciones no implicaran necesariamente lecturas o escrituras convencionales para la totalidad de estudiantes, sino las mas adecuadas de acuerdo con
sus modalidades de conceptualizacion y sus sistemas personalizados de comunicacion: presentando objetos concretos, ilustraciones u otros comunicadores, en

un determinado orden, y que pretenden informar o comunicar lo aprendido.
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lo comprendey utiliza efectivamente, se propone ahora
acompaiar dicho comunicador (las botas) con otros
objetos concretos como claves anticipatorias. Estos
otros objetos podrian ser. un guante para tocar y/o
manipular la tierra en actividades como las de huerta;
una lupa para anticipar y facilitar la exploracién visual
de los objetos de estudio y tubos de ensayo para
recolectar muestras de diferentes tipos y trasladarlas al
aula. A medida que estas claves de anticipacion son
aceptadasy significadas y conforme se consolidan sus

usos en el tiempo, se convierten en nuevos
comunicadores aumentando la red de significantes y
con una especificidad atin mayor. Resulta asi cémo un
primer comunicador mas general y amplio acota y
especifica su sentido al mismo tiempo que se
construyen nuevos conceptos. De igual modo,
seguramente sucederd en otros casos y/o con otras
formas, estrategias o niveles de comunicacién para
cada estudiante que explora y continta profundizando
conocimientos.

Opcién CELESTE. Nuestros humedales: ;por qué es importante preservarlos? Entre Primery Segundo Ciclo.

Conceptualizar laimportancia de los humedales, segun fue explicitada en el ejemplo de la escuela de Berisso

en este documento.

2a) Se sugiere la lectura de notas periodisticas en
diferentes formatos de presentacion que relacionen la
ocurrencia de incendios forestales con intereses
econdmicos (para la agroindustria, para proyectos
inmobiliarios, etc.) y que analicen las consecuencias de
la deforestacion sobre los humedales y/o los
ecosistemas en general). El material a leer puede ser
ofrecido por las y los docentes, o bien puede invitarse a
las y los estudiantes a realizar una busqueda en
Internet. Este ultimo caso brindaria una buena
oportunidad para orientarles en la busqueda critica de
informacién confiable. Se sugiere realizar una breve

sintesis delainformacién analizada.

Luego, se propone realizar una busqueda bibliografica
orientada por los siguientes interrogantes: ;qué son los
humedales? ;Cudles son sus caracteristicas? ;Qué
bienes y servicios ecosistémicos brinda el Delta del
Parana? ;Qué es la Ley de humedales?;En qué
situacion esta hoy? ;Por qué esimportante?

Como las alternativas anteriores, el trabajo con las

Practicas del Lenguaje en esta opcién apunta al
desarrollo de estrategias de busqueda y seleccién de
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fuentes de informacion. En particular en el caso de las
notas periodisticas, la observacién y comprensién de
elementos paratextuales, en particular para formular
hipétesis de lectura, es un contenido necesario. Para
esta misma practica se abordaran también como
contenidos el desarrollo de estrategias de comprension
de texto en relacién con un propésito, resumen y
registro delainformacion relevante.

PASO 3. ACTIVIDAD CENTRAL COMUN

Cuadrante central. ;Como nos relacionamos con las
plantas, los animales y los microorganismos que
habitan nuestro barrio?

En esta etapa, de paso obligado para todos los
recorridos sugeridos, es necesario comenzar a poner en
comun e integrar aquello que cada subgrupo viene
construyendo. Las y los docentes guiaran a las y los
estudiantes a utilizar la informacién obtenida en las
consignas de la etapa inicial de sus grupos y a
comenzar a comprender integralmente los conceptos
relacionados a partir del reconocimiento de los seres
vivos como sistemas abiertos y complejos y la
coordinacién que los caracteriza eintegra.

Tomaremos los suelos como modelos posibles de
estudio, considerando, por un lado que forman parte de
la vida cotidiana y estan siempre disponibles para que
las y los estudiantes se acerquen a ellos desde los
sentidos y desde los saberes. Por otro, porque son los
ecosistemas mas complejos de la naturaleza y los
habitat mas diversos de la Tierra, albergando una

infinidad de organismos diferentes que interactuan
entre si. No hay ningun lugar de la naturaleza con una
mayor concentracion de especies que los suelos (FAQ,
2015). Por otro lado, aplicaremos a los suelos (como
modelos de ecosistemas) el concepto de homeostasis
(usualmente ensenado para caracterizar a los seres
vivos) para comprender la importancia de mantener su
equilibrioy asi, su funcionalidad.

En las Ciencias Naturales, es muy comun el uso de
modelos cientificos como recurso didactico. El
concepto de “modelo”, en sus diferentes acepciones,
esta presente en nuestra vida cotidiana, cientifica y
escolar, y consiste en una representacion concreta que
reproduce los principales aspectos visuales y de
estructura de lo que esta siendo modelado. Ello se
convierte en una forma de representar la realidad que
intenta facilitar el entendimiento de algunos conceptos
como el de ecosistema que, por su nivel de abstraccion,
son de dificil comprensién.

¢Como organizamos la actividad central?

Para comenzar, se sugiere acercarse a algun lugar
abierto para poder reconocerlo, mirar, oler, tocar el
suelo, las plantas, los hongos y animales que se puedan
encontrar. Se hace un registro de todo lo observado,
sentido, tocado, olido.

De regreso al aula con la guia de las y los docentes, se
recuperan esos registros organizandolos para abordar
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el concepto de ecosistema. Este concepto (“nuevo”
para algunas y algunos, revisitado para otras y otros
—lo cual supone su ampliacién—) se (re)construiria
desde lo observado y experimentado junto a
respuestas que podrian darse a preguntas orientadoras
entre otras como: jqué plantas y animales
identificamos? ;Cual es la fuente de energia principal
en todos los ecosistemas? ;Cudles son y qué funcidn
cumplen los organismos que realizan la fotosintesis?
¢Y los organismos descomponedores? La utilizaciéon de
términos propios de las Ciencias Naturales en las
preguntas debe hacerse si ya son manejados por el
grupo, aunque haya que recordarlos. En el caso
contrario, los mismos interrogantes se pueden realizar
de modos mas cercanos a lo cotidiano?® y parte del
proceso supone la enseianza del vocabulario
especifico (con variantes ya expresadas, segun lasy los
estudiantes).

Luego, cada subgrupo expondra lo aprendido en las
etapas iniciales de manera de ir construyendo de
manera colaborativa las respuestas e incluso,
generando nuevos interrogantes. El subgrupo que
trabajé en la opcién violeta podra presentar lo
aprendido sobre los conceptos de diversidad, ciclo de
vida, interaccion, intercambio de materia y energia,
fotosintesis. Quienes trabajaron con la opcién roja
podran aportar lo aprendido sobre diversidad de
ambientes, interaccion, diversidad cultural,
adaptaciones. El subgrupo que atravesoé por el recorrido
identificado con el color verde podra compartir sus
aprendizajes sobre el concepto de alimento, los modos

de produccion (y las miltiples variables que los
atraviesan), la agroecologia. Por ultimo, quienes
realizaron las actividades de la opcidn celeste, estaran
en condiciones de exponer sobre la importancia del
agua para la vida y el planeta, sobre los humedales, su
valor, el estado de las leyes que los protegen, la
actividad humana y sus consecuencias. Durante la
conversacién, sugerimos registrar también las
intervenciones de lasy los estudiantes eirinterviniendo
para hilvanarlas entre si en un registro grupal mientras
se aportalo que seanecesario.

Entre las sugerencias, esta la posibilidad de continuar
el trabajo con material bibliografico, contenidos
audiovisuales y/o textos en LSA videograbada como
parte de las explicaciones de las y los docentes con la
finalidad de avanzar (re)construyendo colectivamente
el concepto de ecosistema.

Se sugieren varias opciones:

o Proponer la busqueda en Internet (o en revistas) de
imagenes que representen un suelo sano y un suelo
en el que esté alterado el equilibrio. Mencionar sus
componentes y las relaciones que se establecen
entre ellos, describiendo la entradas y salidas de
materiay de energia.

o Mostrar diversas fotos (como las que se muestran
mas abajo), y que lasy los estudiantes las clasifiquen
segun se trate de suelos sanos o degradados y luego
las intervengan sefalando los flujos de materia y

23 Cuando esta conversacion se desarrolla de modo mas concreto, las y los docentes deben aportar los nombres cientificos, en la medida de las posibilidades, o
mediante diversas formas diferenciar laidentificacion de objetos del mundo, y conceptos, como venimos diciendo.
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energia que podrian darse en esos ecosistemas.

o Representar ambos tipos de suelo en papel o en
magquetas. Los componentes del ecosistema pueden
ser representados por imagenes, palabras o iconos.
Las entradas y salidas de materia y energia pueden
ser indicadas con flechas de distinto tamano en
funcién de las magnitudes que se intenten mostrar.
Por ejemplo, un suelo al que se le agregan
fertilizantes o herbicidas, tendra un mayoringreso de
materia que aquel al que no se le apliquen estas
sustancias. Las representaciones tridimensionales
podrian incluir elementos de la naturaleza (tierra,

pasto, agua). Cualquiera sea la opcién elegida se
pondra énfasis en comprender que la actividad
humana es la principal causa del deterioro ambiental.

Ademads, se ponen en juego ideas matematicas que se
refleren a la conceptualizacién del entorno y que
representan las nociones espaciales como:
interioridad, proximidad, alejamiento, profundidad
entre los objetos de la realidad. A su vez, esto resulta
posibilitador de la construccién de esas mismas
nociones.

Imagenes 4y 5. FAQ, 2019 *

4

24 https://www.fao.org/soils-2015/news/news-detail/es/c/317398/
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Se espera que, al modelizar los suelos de manera
sencilla, quede claro que su homeostasis o equilibrio
depende del intercambio de materia y energia con el
entorno, que un suelo sano es un ecosistema vivo y
dindmico, fértil, diverso, y que la pérdida de su equilibrio,
muchas veces, es producto de la actividad humana.

Por ultimo, por ejemplo, se propondra mirar un

fragmento de la entrevista al Ing. Agrénomo Eduardo
Cerdda, "La agricultura con agrotéxicos es
drogadependiente”
(https://www.youtube.com/watch?v=Qk2XOWw9YVA)
para producir un breve texto expositivo-explicativo que
resalte las ventajas que tienen las practicas
agroecologicas paralasalud delos suelos.

Conceptualizar laimportancia de los humedales, segun fue explicitada en el ejemplo de la escuela de Berisso

en este documento.

A lo largo de la realizacion de la actividad central, la
construccion de los conceptos de ecosistemas y su
homeostasis deberia resultar integradora, tomando los
suelos como modelos cercanos y facilitadores de la
comprension de la dindamica y las relaciones que se
producen en los ecosistemas. De todas formas, en el
ultimo paso de este recorrido se retomaran estos
conceptos para elaborar una sintesis.

PASO 4. SUBGRUPOS: LAS ACTIVIDADES DE

SINTESIS

En esta etapa, que se dedica a la elaboracién de
producciones en cada uno de los grupos, es importante
comenzar dedicando tiempo para guiar a las y los
estudiantes en la planificacion de esa actividad. Esa

planificacién tiene que organizar el proceso y ser
consultada durante su ejecucién (tiempo, fecha de
comienzo y finalizacion, distribuciéon de tareas,
materiales, etc.).
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Opcion VIOLETA. ;Coémo mostrar el proceso y realizacion de la huerta? Muestra/exposicion. Primer Ciclo.

Se propone hacer un registro heterogéneo con
diferentes artefactos y recursos sobre todo el proceso
de realizaciéon de la huerta (fotografias, maquetas,
artesanias, fotos, audios, proyecciones de videos,
textos, etc.) y descripciones que den cuenta de los
aprendizajes.

El registro permite documentar los momentos
importantes del proceso de produccion de la huerta
mientras se lleva a cabo. Implica un trabajo de
reconocimiento de fendmenos relevantes, la eleccién
de la mejor forma de registrarlo y el trabajo de
describirlo en otro lenguaje, ademas del fotografico, por
ejemplo. Organizar este registro, revisar el proceso en el
tiempo y pensar en criterios para presentarlo a un
publico. En este trabajo, entran en juego practicas
como:

e Construcciéon de mensajes multimodales con
contenido informativo relevante: decidir qué debe
mostrar la foto o material seleccionadoy por qué.

e “Traducir” el contenido visual a otro lenguaje: por
ejemplo, un texto escrito.

o Definir criterios para organizar la muestra y
disponerla enun espacio.

La produccién de esta muestra fotografica involucra al
menos tres lenguajes: el fotografico, el lingiiistico y la
disposicién en el espacio.

Los textos que acompafan las fotos son breves y
descriptivos. Tienen un vocabulario especifico y una
estructuracion (textual y sintactica) simples. En lo que
respecta a los contenidos de PDL, esta actividad
requiere un trabajo reflexivo sobre las caracteristicas y
la redaccion del texto descriptivo: la selecciéon del
Iéxico, la estructura general de una descripcion, la
puntuacién como recurso para organizar la
informacién y el uso de convenciones ortotipograficas
(ortografia, uso de mayusculas, negritas, etc.).

Opcién ROJA. Didlogo de saberes: rescatando recetas ancestrales. Entre Primery Segundo Ciclo.

En esta opcidn, la propuesta es elaborar un libro de
recetas tipicas de las comunidades que conviven en la
localidad (presentado en multiples soportes). Se
sugiere incluir imagenes, textos y registros de relatos
de las familias que proporcionaron las recetas. Si es
posible, se pueden cocinar algunos de los platos de las

recetas paracompartirenlaescuela.

En la edicion de este recetario?, es necesario: revisar
los registros de la investigacidn, jerarquizar y organizar
la informacion, definir el estilo y estructura del libro y
escribir las secciones. Se puede poner la atencion en

25 Para muchas y muchos estudiantes, el formato de presentacién visual de una receta es una presentacién muy valiosa, del mismo modo que nos organiza en el
trabajo y su desarrollo “paso a paso” con la lectura de los nimeros que figuran. Del mismo modo en que abordamos las practicas del lenguaje implicadas, sera
decision de cada docente prestar mayor o menor tiempo de dedicacion a los conocimientos necesarios de la matematica y al abordaje de sus contenidos (sobre el
sistema de numeracion, el uso de nimeros ordinales o racionales, el uso de instrumentos de medicion, por ejemplo).
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cudles son las caracteristicas del género receta de
cocina: ¢qué partes tiene? ;Por qué? ;Como se ordena
la informacién en parrafos? ;Por qué es importante

este orden? ;Como se formulan las indicaciones?
¢Comoy paraqué corregimos los textos?

Opcion VERDE. Podcast o similar: hablemos de Agroecologia + Folleto ;donde comprar productos agroecoldgicos?

Se propone que graben un podcast y/o producto similar
en el que informen alacomunidad sobre las ventajas de
la produccion agroecolégica de alimentos. Ademas,
que investigueny confeccionen un listado de, al menos,
tres opciones para comprar productos agroecolégicos
en su localidad y alrededores y compartan la
informacién en un folleto o Flyer.

Esta produccion funciona como una pequeia campaha
de concientizacion dirigida a la comunidad. Incluye
varias practicas de produccion de mensajes en las que
se ponen en juego los conocimientos trabajados en la
secuencia. Como una campana de concientizacion es
esencialmente argumentativa, el trabajo de
planificacion esta centrado en definir cual es el mensaje
central de lacampanay seleccionar qué informacion es
util para construir la argumentacion. El trabajo de

Opcién CELESTE. Diseno y produccion de un folleto y/o
y Segundo Ciclo.

Se propone disefiar y producir un folleto y/o un video
sobre los desequilibrios ambientales causados por la
actividad humana. Puede incluirse un registro de las
especies autéctonas amenazadas.

Algunas y algunos estudiantes podran dar evidencias

produccion de textos implica determinar el mensaje y
elaborar las argumentaciones, componer los textos
(oral para el podcast y visual-linguistico para el folleto)
y producirlos, prestando atencion a las caracteristicas
materiales: uso de la voz, entonacion, pronunciacién en
el podcast y disefo visual en el folleto o similar con
otraslenguas, objetos, etc.

Entre las multiples posibilidades y variantes que se
pueden realizar en la campafia, la produccién grupal
debe incluir la expresién de los lenguajes para el mismo
conocimiento o mensaje, como venimos diciendo. Otra
opcién es que algunas o algunos integrantes
produzcan una parte de esta campana entre: elaborar
los textos escritos, grabar, ilustrar, desarrollar
productos siempre partiendo de la planificacion de
tareasy suintegraciénfinal.

un video sobre los desequilibrios ambientales. Entre Primer

de la comprension por medio de la elaboracién de
frases o textos explicativos breves, como asi también
planificar y reflexionar en torno al proceso de escritura
(en cualquiera de las lenguas o sistemas). Otras y otros
podran realizar actividades de seleccion, por ejemplo
mediante la ubicaciéon de imagenes y/u objetos
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(fragmentos de rocas, muestras del suelo del ambiente,
hojas de los vegetales caracteristicos, por mencionar
algunos ejemplos) en un determinado escenario
virtual, real, simulado a escala o por medio del
ordenamiento de secuencias de un proceso.

La elaboracion del folleto supone el disefio de un texto
con, al menos, cuatro lenguajes: verbal, paratexto,
disefo visual y uso de imagenes. Permite trabajar
reflexivamente en la eleccién estratégica de recursos
lingliisticos (palabras, frases, formas de construir las
explicaciones) y paralingliisticos que, en combinacion,
deben lograr los propdsitos de un folleto: llamar la
atencién, transmitir informacion de manera concisa y
clara, y despertar el interés por mejorar la situacion
sobrela que se comunica.

Las decisiones involucradas en esta etapa no significan
la reiteracion de lo mismo como forma de participacion
de las y los estudiantes. Es importante buscar
desempeios en tareas que varien de acuerdo con el
propésito, el tipo de conocimiento y que supongan un
progreso para quienes aprenden.

PASO 5. GRUPO TOTAL: SINTESIS GENERAL

Como dijimos, en esta propuesta todas las actividades
de sintesis se orientan a realizar una produccion con el
propésito de acercar conocimientos a la sociedad en
general (en otras secuencias, esta etapa podria incluir
producciones con otro/s propdsito/s).

Como se trata de una propuesta de enseianza con

itinerarios diferentes, la primera comunicacién de las
producciones de los subgrupos tiene que ocurrir en el
grupo de toda la clase. Se precisa una instancia
integradora de los itinerarios y ademas, como “ensayo”
de la presentacidn a otro publico. Por ende, habria que
disponer dos momentos:

1.lacomunicaciény el registro como sintesis
conceptualenelaula

2.laexposicion de los productos de divulgacion que
se elaboraron para otras destinatarias y otros
destinatarios

Con respecto a la sintesis conceptual para el aulay de
acuerdo con los propdsitos de esta propuesta, el
aprendizaje de los conceptos nodales: diversidad,
interaccion, ciclo de vida, fotosintesis, reproduccion
permitird que todas y todos puedan reconocer a los
seres vivos como sistemas complejos, coordinados,
que intercambian materia y energia con el entorno. Esto
se orienta a (re)construir con el concepto de
ecosistema. Implicara comprender los procesos que se
producen en los ecosistemas para mantener (0 no) su
homeostasis.

Entonces, se aspira a que se comprenda que es posible
producir alimentos de modo sustentable mediante
modelos agroecoldgicos que respetan los ciclos
naturales de suelos, nutrientes y organismos; también,
se tomara conciencia de que es necesario que existan
leyes que protejan a los humedales para asi preservar
los bienes y servicios ecosistémicos que estos
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ecosistemas nos brindan. Sera una buena oportunidad
para entender la importancia del activismo y la
movilizacion como practicas ciudadanas. Asimismo, se
valorara la importancia del aprendizaje como una
actividad social y colectiva al servicio de la produccidn
de alimentos en la huerta escolar. Para la preservacion
del patrimonio natural y cultural, se volvera necesario
dialogarconlos saberes ancestrales.

Por lo tanto, una etapa de sintesis de los recorridos de
ensefianza que ocurrieron simultdneamente no se
agota en una "muestra” de las producciones de los
subgrupos. Requiere intervenciones docentes
organizadoras e integradoras retomando lo que ya se
habia construido en forma provisoria en el momento del
trabajo con la preguntay los conceptos centrales como
yaplanteamos en paginas anteriores.

En esta etapa, se volvera sobre los conceptos nodales
orientandose hacia definiciones y sus descripciones
mas precisas, que integren mas aspectos, que
relacionen las conclusiones de los subgrupos, que
aporten ejemplificaciones, expliquen de otra forma, etc.
Esto incluird representaciones distintas para la
comprension de todas y todos. Ademas, sera oportuno
completar el glosario que comenzé un grupo en la etapa
inicial, al que nos referimos en pdaginas anteriores.
Estas tareas de crear explicaciones ponen en juego
habilidades cognitivo-lingliisticas como describir,
definir,resumiry justificar (Jorba, 2000).

Se podria volver a la representacioén o a las fotografias

de los suelos y agregar los términos nuevos. También,
elaborar una sintesis de conceptos a modo de red que
muestre sus relaciones. En este momento, es
importante ademas proponer una actividad individual
para poder valorar la comprension de cada estudiante,
tarea que permita responder al interrogante central del
“Ta-Te-Ti"y respecto de qué aprendié cada cual.

Luego, si se podria pasar al segundo momento de
planificacion de la divulgacion de los trabajos y de
ensayo cuando sea necesario porque se acompanara,
por ejemplo, con exposiciones de modalidad oral (mas
alla de la lengua o sistema) que seran dirigidas a otro
publico. La exposicién oral y la previsiéon de las
condiciones para los otros productos finales también
se organizan con los aportes del grupo total.

En definitiva, mas alla del ejemplo que presentamos en
este documento, lo importante es poder advertir el
modo de construccién de un desarrollo de ensefanza
como este. El mismo se destina a distintos momentos
de las trayectorias educativas en torno a una
construccion comin y a la vez diversificada, que
incluyaalatotalidad de lasylos estudiantes.
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e Acerca de la evaluacion

A modo de orientacién, se proponen los siguientes momentos y propésitos para evaluar tareas participativas como

las compartidas en este documento.

1. Luego de los primeros acuerdos para organizar la
constitucion de grupos, tareas, agendas de trabajo,
formulaciéon del problema, fuentes y materiales
necesarios segun el tipo de organizacién didactica
para abordar unrecorte. La constituciéon de gruposy las
pautas es una buena oportunidad para poner en
marcha las practicas de la ciudadania, como asi
también mostrar a determinados estudiantes (en la
forma comunicativa mas acorde) cuales son sus
opciones,y escuchary respetar sus respuestas.

2. A mitad de las acciones definidas como actividades
individuales y compartidas, por grupos: este corte
permite evaluar, entre otros aspectos, la marcha de un
proyecto o secuencia, la necesidad de redefinir roles,
acciones, tiempos, recursos, analizar los obstaculos
surgidos y poder reorientar el trabajo. Si la ensefianza
no transcurre en un proyecto, se puede valorar la
comprension hasta el momento mediante algunas
tareasintermedias.

3. Después de los resultados del estudio de un
problema, proyecto o secuencia. En este momento, se
puede evaluar lo producido en funcién de las distintas
formas de participacion, los conocimientos que se
construyeron, cémo se continuard, (re)definir
recorridos. Si la evaluaciéon es de portafolio, se
seleccionantrabajosfinales.

4. Al final de etapas mayores como un cuatrimestre y
ciclo lectivo. Este corte permite reconstruir el lugar de
cadaunayuno enrelacién con el lugar de las otras y los
otros, con la accién del conjunto, los resultados de
esas acciones, los obstaculos surgidos, y los saberes
apropiados.

Para ello, invitamos a elaborar registros cualitativos
sobre los progresos de los aprendizajes y también,
sobre lo acontecido en la ensefianza. Cada docente
podra confeccionar esos registros con las
caracteristicas que considere mas convenientes.
Como ejemplo, mostramos una matriz analitica que
podria ser empleada para evaluar la comprensién y el
aprendizaje alo largo de secuencias de ensefianza. Las
matrices analiticas son instrumentos de evaluacién
que permiten definir, explicitar y también dar a conocer
los criterios de valoracién que serdn utilizados y que
presentan una gradacién de los indicadores de avance
(Camilloni et al., 1998; 2007). Esas matrices se
organizan en forma especifica para cada secuencia de
ensefanzay sobre las tareas que se consideraran para
valorar los aprendizajes. Se disefan para evaluar tareas
grupales e individuales. La explicitacion de los criterios
de evaluacion, los grados de avance desde el punto de
partida del conocimiento de las y los estudiantes y a
partir de qué indicios advertiremos sus progresos
permitira que se pueda identificar con qué
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caracteristicas se ha construido la comprension de los contenidos ensefiados. Los criterios
pueden ser definidos en forma conjunta con lasy los estudiantes, también.

En el ejemplo siguiente, incluimos la valoracion de tareas grupales.

Indicadores de avance®

Criterios de (El orden de los items de cada fila y el correspondiente valor numérico de mayor

evaluacién a menor representa el desempeiio del mas complejo al menos complejo)
4 3 2 1
Encontraron mucha | Encontraron mucha | Aunque Encontraron poca
informacién, de informa-cién, pero encontraron poca informacién y no
fuentes confiables, | incluyer-on informacion, pudieron
como sitios de conceptos extrajeron los organizarla en un
universidades o obtenidos de aspectos mas cuadro u otro
, trabajos cientificos, | fuentes no che- importantes y los formato adecuado

Busqu.eda_\’/ extrajeron los queadas, extrajeron | incluyeron en un para su

organizacion aspectos mas los aspectos mas cuadro comparacion.

de importantes y los importantes y los comparativo u otro

informacién incluyeron en un incluyeron en un formato adecuado
cuadro cuadro compara- para su
comparativo u otro | tivo u otro formato | comparacion.
formato adecuado adecuado para su
para su comparacion.
comparacion.
Mostraron Mostraron Para realizar el Realizaron el
comprensién dela | comprension de la resumen copiaron resumen. Pero
lectura al resumir lectura al resumir informacién de copiaron
los aspectos mas los aspectos mas forma textual, informacién

Interpretacién relevantes de la relevantes de la pudieron describir | textual., la

de lectura de
la nota
periodisticay
elaboracion de
textos

nota, pudieron
describir el trabajo
del cientifico
entrevistado,
reflexionaron sobre
la importancia
social del quehacer
cientifico, y
construyeron un
glosario completo y
adecuado.

nota, pudieron
describir el trabajo
del cientifico
entrevistado,
aunque faltoé
reflexionar sobre la
importancia social
del quehacer
cientifico.
Construyeron un
glosario completo y
adecuado.

el trabajo del
cientifico
entrevistado, falto
reflexionar sobre la
importancia social
del quehacer
cientifico, y
construyeron un
glosario con

algunos conceptos.

descripcion fue
poco clara, falté
reflexionar sobre la
importancia social
del quehacer
cientifico, y
construyeron un
glosario en el que
solo identificaron
algunos conceptos.

26 Latabla setrata de un breve ejemplo que deberé ser ajustado en cada caso. Se deben considerar las especificaciones de la Disposicion 3/17 de la Modalidad para
evaluar estudiantes plurilinglies entre la LSA y el espafiol, usuarias y usuarios de escritura braille, o sistemas personalizados de comunicacién, etc. En varios de
estos casos, se afadiranindicadores especificos.
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A partir de los indicadores resultantes, se podra construiry
comunicar una valoracién cualitativa. Incluso, revisar y
reajustar la orientacion de la ensefianza en las siguientes
propuestas.
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e Cierre

En este Cuaderno 1, profundizamos aspectos conceptuales y didacticos del Cuaderno de Introduccion (Op.Cit.).
Presentamos el desarrollo de un proyecto sobre los humedales locales realizado en la Formacién Integral de la
escuela 501 de Berisso. Agradecemos la disponibilidad de este equipo docente para compartir su trabajo y

posibilitar su publicacién.

Analizamos ese proyecto para valorar su potencialidad
y a partir de él, generalizamos etapas para el disefio de
indagaciones de contextos. Luego, ofrecimos
posibilidades de planificacion de una propuesta con
recorridos simultaneos que mantiene una
problematizacién central en un contexto (barrio) y se
sostiene en un contenido central (ecosistema).

En ambos ejemplos, propusimos aspectos que pueden
colaborar con el andamiaje de la comprensién de
quienes aprenden para producir diferencias
cualitativas a través del tiempo. Fuimos reconociendo
cudles son las practicas comunicativas que posibilitan
las actividades de las propuestas planificadas, e
identificamos cuales son los contenidos de Practicas
del Lenguaje que se presentan como necesarios para
su trabajo especifico. Expusimos consideraciones

sobre la evaluaciéon respecto de sus propdsitos,
posibles momentos y alternativas para registrar los
avances en los aprendizajes enfatizando la
interdependencia entre estos y laensefianza.

Como Direccion de Educacion Especial pretendemos
enriquecer la tarea docente guiando la resignificacion
de modos de planificar, enseiar y evaluar, y fortalecer
procesos institucionales sin diluir responsabilidades
individuales. En este sentido, imaginamos una gran
mesa de trabajo en la que cada equipo planifique para
todos los grupos escolares. También que, con
frecuencia, evalte grupalmente desde marcos sélidos
de interpretacidn, extraiga conclusiones a partir de los
recorridos y resultados, y pueda reorientar
significativamente la ensefanza.

b
)

7 b}
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